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Onyaz,

Insanlig1 aydinlatmak, onlarmn giincel sorunlarma akademik odlgiilerde
¢Oziim tretebilmek, egitim kurumlarinin ana amagclar1 arasinda yer almali ve
kendi kurumsal misyonunu bu ¢izgide siirdiirmelidir. Bu nedenle, egitimin genel
hedefi bilgi ve onun iiretimi ile insan ve ¢evresinde gelisen sorunlara ¢6ziim
yollar1 aramak ve bu sayede gelecege yonelik iiretken bireylerin ingasina
onciiliik etmektir. Bilginin davranisa doniistiiriilmesinde egitimin hayati 6nemi
bilinmektedir. Toplumsal sorunlarin énemli bir yanini olusturan iletigimsizlik,
yalmizlik, bireysel yasam tikanmishgi, ¢oziimsiizliik, 6zkiyim, bireyin kendini
Onemsiz hissetmesi... vb. konular egitim onciilerince ¢oziimlenmesi beklenen
sorunlardir.

Cagimizda lizerinde en fazla durulan konulardan biri olan egitim ve
onun toplumsal Onemi, i¢inde bulundugumuz giincel agmazlar dikkate
alindiginda etkisini daha da hissettirmektedir. Egitimcinin de kendini yeniden
gbzden gecirmesini ve toplumsal isglevini revize etmesini zorunlu kilan bu
olaylar ve yankilari, insanligin ortak gelecegi adina pek ¢ok gayreti kaginilmaz
kilmaktadir.

Saglikli egitim siireclerini tamamlamig toplumlarin tstlendikleri rol,
gelismislik gostergesi olarak daha saglikli toplumlarin insa edilmesinde
etkinlestirilmelidir. Bu baglamda, i¢inde bulundugumuz ¢agin sosyal, kiiltiirel ve
insani sorunlarmin ortadan kaldirilmasinda en etkili gorev, siiphesiz egitim
ordusunun ifa edecegi bir gorev olmalidir. Sosyal giiven ortamimin i¢ barisa,
iiretime, bilginin giiciine katki saglayarak; elestiren, diisiindiiren, ¢ok yanli
bakabilen bireyler yaratacagi bilinen bir gercektir. Gelismislik diizeyi ile sosyal
refah diizeyi arasinda kurulacak paralel bag, i¢ huzurun tesisinde en Snemli
umdelerden biri olarak sayildig: bilinmektedir.

Cagimizin yiikselen degerleri, egitimin yeniliklere agik, {iretkenligi
onceleyen, toplumlar1 diisiinmeye yoOnlendiren, tartisma kiiltiiriine katk:
saglayacak biling diizeyi olusturan roliine ve sosyal farkindalik duygusunun
gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu saymmzi, egitimin ve onun toplumsal
islevinin daha iyimser bir gelecege katki saglamasina vesile olmasi iimidiyle
okurlarimizla bulusturmaktan biiyilik bahtiyarlik duyacagiz.

EDITOR
MELIK BULBUL
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Edebi Bir Tiir Olarak Fabl Yoluyla Dil Ogretimi

EDEBI BIR TUR OLARAK FABL YOLUYLA DIiL
OGRETIMI
Melik BULBUL!
Sadik TURKOGLU?
Deniz KUZECi®

Ozet

Edebi bir tiir olarak fabl, yabanci dil égrenme siire¢lerine uygun bir
tiir olarak gelmektedir. Temel becerilerin gelismesinde yabanci dil 6grenen
icin metnin mesaj yiikiine ve derin anlam katmanlarina ulasma kolaylik
saglayan bir tiir olarak da bilinmektedir fabl. Yabanci dil olarak Almanca
ogretimi stireglerinde de edebi bir tir olarak fablin kullaniimasi, dilsel
tekniklerin  aktarilmasmmin  yam  sira, dil 6tesi anlam uzantilarinin
edindirilmesinde de biiyiik katkilar saglar.

Edebi metinlerin karakteristik etkileri geregi, okurun dil becerilerini
gelistirmelerine paralel olarak, o dilde yerlesik olan kiiltiirel parametrelerin
aktarilmasina da yardimci olurlar. Bu ¢calismada, edebi bir tiir olarak fablin,
dilsel ve dil otesi kiiltiirel islevierinin izi siiriilerek, yabanci bir dilin
ogretilmesine olan katkilarimin irdelenmesi hedeflenmistir. Izlenen yontem
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ise, metin ¢oziimleme, bulgulari degerlendirme ve okur odakli olarak
yaklasim bicimlerinden yararlanma olmustur.

Anahtar sozciikler: Fabl, yazin, okur, yabanct dil gretimi, kiiltiir.

Abstract

Fable, as a literary genre, appears to be an appropriate type for
language learning processes. Fable is known to help foreign language
learner reach the message load and in-depth meaning layers. The use of
fable in German teaching as a literary genre contributes to transfer the
linguistic techniques and the acquisition of the metalinguistic meaning.

Due to the characteristics of the literary texts and parallel to the
improvement of the reader’s language skills, they help transfer the cultural
parameters of the language itself. This study, therefore, aims at examining
the contributions of the fable, as a literary, to language teaching by
examining linguistic and metalinguistic cultural functions of fable. The
method employed was text analysis and evaluation in a reader centered
approach.

Key words: fable, literature reader, foreign language teaching, culture.

Giris

Fabl igerdigi kavram, duygu, olay ve verdigi mesaj bitiinligiiyle
ornek davranig ve becerileri igermesi nedeniyle dil 6gretimi etkinligimize
uygundur. Edebi tiir olarak fablin, goklu ortam aktiviteleri ve sinif i¢i metin
coziimleme teknikleri sayesinde Ogretimi, hem 0&gretici hem de Ogrenci
acisindan son derece zevkli ve kalic1 olacaktir. Ogrencinin diisiincelerinin
Orgiitlenmesini saglayan simf igi uyarici ortamlar; metin, animasyon,
fotograf, video, web sayfalari, tartisma, metin ¢oziimleme, bilgi alisverisinde
bulunma veya degisik ortamlardan 6grendigimiz diger tekniklerle beceriden
daha fazlasini, daha genis bir diizlemde saglar. Materyaller ve &grenme
siirecleri ile ilgili olarak da dil Ogretiminde dort temel becerinin
gelistirilmesi, ¢oklu ortam aktiviteleri ile saglanabilir:

“Coklu ortam aktiviteleri ile dinleme becerisini
gelistirmek igin okuma-anlama derslerinde onceden kaydedilmis
isitsel ve gorsel bantlar kullanilir. Okuma, yazma ve konusma
becerileri boylece diger birgok aktivite araciligiyla gelisir. Bu
yaklagimda, konusma ve yazmada yaratic1 aktiviteler, dinleme ve
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okuma - anlama aktivitelerinin diginda  kendiliginden

olusur”(Aslt ve digerleri, 2010, 68).

Yabanci dil olarak Almanca Ogretimi siireglerinde de edebi bir tiir
olarak fablin kullanilmasi, dilsel tekniklerin aktarilmasinin yani sira, dil 6tesi
anlam uzantillarinin edindirilmesinde de biiyiikk katkilar saglar. Edebi
metinlerin  karakteristik  etkileri geregi, okurun dil becerilerini
gelistirmelerine paralel olarak, o dilde yerlesik olan kiiltiirel parametrelerin
aktarilmasmna da yardimci olurlar. Yabanci olgunun/yazili metnin neye,
nasil, hangi Olgiitlerde tepki verdigi ve bunun O6zgiin kiiltiirde bir okur
tarafindan nasil alimlandiginin baglantilar1 bu tiir metinler yordamiyla
kolaylikla edinilebilmektedir. Bu yolla 6zgiin ve yabanci olgulari arasinda
saglikli algilama ve yorumlama eylemleri gergeklesebilmektedir. “Yazin,
baska bir halkin penceresinden yabanciy1 gérmek, bu pencereden yabancinin
yasam tarzina bir goz atmaktir. Komsunun ruhsal gergekligine kitabin
penceresinden bakmak gerekli ve faydalidir.”(Nayhauss, 2002).

Fabhin Dil Becerisine Katkisi

Yabanct dil Ogretiminde yazinsal metinlerin yeri uzun siire
tartisildiktan sonra, ders ortami i¢in uygun materyaller arasinda olduklar
biiyiik temellendirmelerle taninmig oldu. Daha sonra sinif ortaminda bu tiir
yazinsal Ozellikleri olan metinlerin O6grenci algisina uygun hale
doniistliriilebilmeleri icin 6zel dil 6gretimi teknikleri ve yaklasim bi¢imleri
gelistirilmesi zorunlulugu ortaya ¢ikti. Bu pratik ihtiyaglara bagh olarak da,
eyleme doniik, teatral konum igeren ve metnin anlaminin iiretilmesini esas
alan ders verme modelleri gerekli oldu. Eylem odakli ve iretimsel dil
Ogretim metodu sinif ortam1 ve dgreten i¢in uygun bir metot olarak kabul
gordii. Ancak fablin da diger yazinsal tiirlerden ayrilan tipik &zellikleri
sayesinde Ogrenci i¢in daha etkin uyarici metin olmast goz ardi
edilmemelidir. Dil, anlatim, hacim, giincellik, mesaj kodunu yakalama
kolayligi, pratik yasamla ilintilendirilme olasiligi... vb katmanlari ile ayr1 bir
oneme sahiptir fabl.

Bu bakimdan, yabanci dili ve kiiltiiriinii yaziniyla, edebiyat tiirleriyle
ve edebiyatcilariyla birlikte tanimak gerekir. Yabanci bir dili yeni 6grenen
igin, elbette gilincel edebiyat daha Gnem tagimaktadir, ancak ge¢mise de
uzanmak gereklidir. Ciinkii gegmis, bir toplumun gelisim siirecini, zamanin
hafizasin1 yansitmakta;, bu giliniine nasil gelindigini gostermektedir. Bu
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nedenle giincel edebiyatin yani sira giiniimiizde artik ¢ok yaygim olmayan
bazi edebiyat tiirlerini de derste islemekte fayda vardir. Buna uygun tiir de
fabl tiirtidiir. Gegmisin diistinsel yapisin1 ve dis diinyay: algilama bi¢imini
oldugu gibi yansitmakta, giiniimiize aktarmaktadir. Fabl, edebiyat kavrami
olarak Tiirk¢eye genelde masal olarak aktarilmaktadir. Bu bakimdan yabanci
dil egitiminde yazin 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinkii terimi dogru
tammlamak ve agimlamak gerekir. Fabl masal degildir. Onlar1 birbirinden
ayiran ¢ok onemli 6zellikleri vardir. Burada oncelikle fabl teriminin tanimini
vermek yerinde olacaktir. Fabl ¢ogunlukla hayvanlarin (ayni zamanda
bitkilerin vs.) insan 6zelliklerine ve davranis sekillerine biirtindiigi, egitici
egilimi (egiticiligi)olan, nesir ya da manzum olarak yazilan epik kisa anlati
tirtidiir. (Literatur Brockhaus, 1995, 133)

Tanimdan da anlagildign gibi fabllarda hayvanlara, bitkilere,
nesnelere insan Ozellikleri aktarilarak bir diisiince ¢arpikligi, toplumsal bir
zayiflik, sorunsal bir zafiyet elestirilmekte, dolayisiyla olaylarin yanlighg: bu
edebi tiir tizerinden ortaya konulmaya calisilmaktadir. Bu tiir bu yaniyla bir
ahlak Ogretisini toplumda yerlestirmek i¢in de Onemli bir misyon
yiiklenmektedir. Bu tiiriin genel 6zelliklerine baktigimizda, 6gretici ve kalici
yaninin daha ¢ok 6n plana ¢iktigina tanik oluyoruz:

- Bagrollerinde hayvanlarin rol aldig1 hayvanlarin konustugu
hayvan hikayeleri (Orn: Agustos bocegi ve Karinca).

- Buisin en bilinen kisileri Beydeba, Ezop ve La Fontaine'dir.

- Insanlar arasinda cereyan eden olaylar1 hayvanlar, bitkiler ya da
cansiz varliklar arasinda geciyormus gibi gostererek bu yolla
insanlara ahlak ve ibret dersi vermek, 6rnek gostermek ya da
bir diisiinceye gii¢c kazandirmak isteyen bir ¢esit masaldir.

- Teshis ve intak sanatlar1 {izerine kurulmustur.

Aslanla Fare
Dalginlikla bir fare ¢gikiverdi.

Herkese saygi gostermeli elden
Bu firsat1 kullanmadi sultant

geldikee.

Umulmadik kimselerden fayda ormanin,

goriir insan. Fareye dokunmayip bir biiytikliik
Iste bu, gercegi anlatan bir hikaye, gosterdi.

Daha nice bin hikaye arasindan. Bu iyiligi bosa gitti sanmayin;
Pengesi dibinde bir arslanin, Kimin aklina gelir ki bir an,
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Fareye isi diiser arslanin?

Ama o da bir giin disar1 ¢ikt1
ormandan;

Gitti tutuldu bir aga.

Ne ¢irpinma, ne kiikreme... Kar
etmez tuzaga.

Bay fare kostu; disiyle arslanin
agini,

Oyle bir kemirdi ki ag sokiildii
nihayet.

Sabirla zamanin yaptigini,

Ne kuvvet yapabilir, ne siddet.
“lyilik eden iyilik bulur.”
“Hizmet et benim i¢in, hizmet
edeyim senin i¢in.”

“Iyilik iki bastan olur.”

Der Lowe und das Mauschen

Ein Miuschen lief iiber einen
schlafenden Lowen. Der Lowe
erwachte und ergriff es mit seinen
gewaltigen Tatzen. ,,Verzeihe
mir", flehte das Méauschen,
,»meine Unvorsichtigkeit, und
schenke mir mein Leben, ich will
dir ewig dafiir dankbar sein. Ich
habe dich nicht stéren wollen."
GroBmiitig schenkte er ihr die
Freiheit und sagte lichelnd zu
sich, wie will wohl ein Mauschen
einem Lowen dankbar sein.

Kurze Zeit darauf horte das
Maiuschen in seinem Loche das

firchterliche Gebriill eines
Lowen, lief neugierig dahin, von
wo der Schall kam, und fand ihren

Wohltéter in einem Netze
gefangen. Sogleich eilte sie herzu
und zernagte einige Knoten des
Netzes, so dass der Lowe mit
seinen Tatzen das iibrige
zerreiflen konnte. So vergalt das
Miuschen die ihm erwiesene
Grofmut.

Selbst unbedeutende Menschen
kénnen bisweilen Wohltaten mit
Wucher vergelten, darum
behandle auch den Geringsten
nicht tibermiitig. .”( Alverdes,
1965; 21).

Le Lion et le Rat

Il faut, autant qu'on peut, obliger
tout le monde :

On a souvent besoin d'un plus
petit que soi.

De cette vérité deux Fables feront
foi,

Tant la chose en preuves abonde.
Entre les pattes d'un Lion

Un Rat sortit de terre assez a
'étourdie.

Le Roi des animaux, en cette
occasion,

Montra ce qu'il était, et lui donna
la vie.

Ce bienfait ne fut pas perdu.
Quelqu'un aurait-il jamais cru
Qu'un Lion d'un Rat et affaire ?
Cependant il advint qu'au sortir
des foréts

Ce Lion fut pris dans des rets,
Dont ses rugissements ne le
purent défaire.

Sire Rat accourut, et fit tant par
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ses dents Patience et longueur de temps
Qu'une maille rongée emporta Font plus que force ni que rage.
tout l'ouvrage. La Fontaine

Yukaridaki metin orneklerinden de anlasilacag tizere, fablin genel
ozellikleri icinde egitici ve Ogretici gorevlerin yer aldigi anlasilmaktadir.
Yabanci dil s6z konusu oldugunda ise, bu tiiriin egitici islevselligi daha ¢ok
one c¢ikmaktadir. Bu tilirlin 6zelligi geregi, Ozgiin ve yabanci degerler
arasinda uzlasmaci, hosgorii odakli, dislamayan, benimseyici ve farkliliklari
yasamsal bir deger olarak Ongoren bir dinamizm ortaya koymaktadir.
Yabanci dil egitimi agisindan 6nemli bir yere sahip olan yazinsal metinler ve
bu arada fabl, kendi yapisal ve dilsel yaniyla 6grenende dil 6grenme
stiregleri adina pek ¢ok isleve onciilikk etmektedir. Mevlana ve La Fontaine
arasindaki diisiince yakinligina ve evrensel degerlerin insan yasamindaki
izdiisiimlerine yine bu tiiriin biiyiileyici 6zelligi ve yazinsal degerlerin etkisi
ile tanik olmaktayiz:

“Bu iki deha birbirinden ¢ok farkli ¢aglarda yasamis olsalar
dahi, katiliga, siddete, bagnazliga ve yeni fikirlere
tahammiilsiizliige gosterdikleri kesin ve kararli tavirla
birbirlerine benzedikleri gibi, farkli dinlere ve kiiltiirlere, farkli
mezhep ve mesrepten insanlara gosterdikleri hosgorii
dolayisiyla da aym ruh asaletini temsil ederler” ( Ozkan, 2008,
83-90).

Ayrica g¢ocukta dil becerisini gelistirmek igin, onun sdzciik
dagarcigin artirmak, dil gelisimini hizlandirmak ve iyi bir okuyucu olmasini
saglamak i¢in ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden faydalanmasi gerekmektedir. Bu
iriinler, ¢ocuklarin ana dili egitimine katkida bulunmakta, onlarin dil
gelisimlerini pekistirmektedir. Kitap okuma zevki gelisen c¢ocuklarin dil
gelisimi daha hizli olur. Fabl tiirii gocuklarmm eglenerek kitap okuma
aligkanligr kazanacagi uygun bir tiirdiir. Belirli bir ahlak dersi vermek
amaciyla meydana getirilen hayal {riinii kisa ve hareketli hayvan
hikayelerine fabl denir. (Oguzkan, 1997) Latince hikdye anlamina gelen
fabula sozciigiinden kaynagini alan fablda, ahlak dgretisi sunularak kissadan
hisse tiiriinde simgesel hikayeler anlatilir. Dili kullanma bilgiden ziyade
beceri isi oldugu igin, ailelere daha c¢ok sorumluluk diismektedir. Anne
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babalar ¢ocuklarma gocuk gibi degil, yetiskin bir birey gibi davranmalari,
sOzctiklerin telaffuzlarina dikkat etmeleri gerekmektedir.

“Dil tim kurallar1 ile birlikte, gecirilen yasantilar sirasinda
dogal olarak o&grenilmektedir. Cocuklar dili modelleri
dinleyerek, bu modelleri dykiinerek (taklit ederek), geri iletimi
algilayarak, deneyimlerini ve dislincelerini paylasarak
ogrenmektedir. Cocuklar dil becerisini kazanirken ilk modelleri
anne-babalari, diger aile bireyleri, daha sonra toplumsal
cevrede okul ortaminda, etkilesimde bulunduklart diger
bireylerdir. Modeller  kadar,  ¢ocuklara  sunulacak
zenginlestirilmis dil cevreleri de onlarin dili kazanlarinda
destekleyici etkendir.” (Giiven, Bal, 2000)

Dil ¢evreleri ne denli giiclii ve ¢esnili olursa, 6grenme becerileri
de o denli erken ve islevsel olmaktadir. Bu bakimdan dil ile yapilandirilmis
iiriinler, o6zellikle yazinsal degeri olan iirlinler, tasidiklar1 dilsel katmanlar
sayesinde ¢cocugun diis evreninde daha ¢ok aktivasyonlara neden olmaktadir.
Ogrenme siirecini olumlu olarak tetikleyen bu etkilesim dil 6grenimini de
hizlandirmakta ve kalici kilmaktadir. Fabl tiiriinde, yazinsal degerlerin
onemli Olglide yalin ve gocuksu parametrelerle sifrelendigi igin, okuma,
anlama ve igsellestirme ile birlikte yeniden yapilandirma siirecleri de
etkinlesmektedir. Yabanci dil 6grenme asamalarinda aranan en Onemli
Olciitler arasinda da bu siiregler gelmektedir bilindigi gibi. Bu arada yazinsal
Ogelerin neler olduguna kisaca deginmek, dil 6gretimine ve Ogrencinin
algisina olan uyaric1 giiciine doniik olarak bazi ipuglar1 edinmeye katki
saglayacaktir:

Edebi metinlerin okurla gergeklestirilen iletisim
eyleminin dayandig1 6zellikleri soyle siralanabilir: edebi metinler
cok anlamlidirlar. Ortiisiik anlamlar1 sayesinde okurda farkli
¢agristim halkalarma neden olurlar. Motive edicidirler. Cok
bakigh yaklagim big¢imlerinin ongoriirler. Okurda g¢oklu beceri
gelismesine yardimei olurlar. Retorik 6zellikleri sayesinde, ¢oklu
bir algt edindirme Ozelligine sahiptirler. Kurgusal yanlar ile
diisiince tretimine en elverisli ortami yaratirlar (Biilbiil, 2012).

Yazin Diinyasi1 ve Fabl

Ayrica sosyal iletisime olumlu katkilar saglayarak okurun dénemini
ve c¢evresini daha iyi algilamasina ve degerlendirmesine yardimei olurlar.
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Yabanci dil 6gretiminde kullanimi en elverisli ve amaca uygun metin tiirleri
de yine edebi/yazinsal metinlerdir. Her yasamsal yarati bir ¢agri sunar.
Virgiil Okura seslenir. Iletisinin okur tarafindan alimlanmasmi ve
iiretilmesini ister. Okuma siirecinin de gergekte var olan istemi tiretmektir.
Yani okurun varligim hissettirmek. Ancak okuma siireciyle (Leseprozess)
yapit-metin yasam bulur; varligin1 korur ve siirdiiriir. (Bkz. Biilbiil, 2011).
Okur bu noktada 6n yargilardan siyrilmasini bilmeli, soylenmek istenenleri
ve sdylenemeyenleri sezebilmeli, kavrayis evrenini giliglendirmeli, sezgisel
yaratisini  etkinlestirmeli, kendine 0zgli cagdas tepkisini yaratabilmeli,
bicimlendirici olmali, olgular1 ayrintilandirmasini bilmeli, anlamin ¢ok yanh
uzantilarini izleyebilmeli, metinler arasi iligkileri irdeleyebilmelidir. Reel ve
kurmaca gergekleri iligkilendirebilmelidir.

Kisaca Aksit Goktirk’in belirttigi  gibi, “Kurmaca metin
alimlayicisi, metnin kavramsal temel Orgiisiinii bir¢ok bakis ac¢isindan
Orebilmeli... bir kurmaca metnin alimlayicisi igin ilk is, metnin temel
kavramlar oOrgiisiine karsilik olabilecek, ¢ok diizeyli ger¢ek yasam
goriingiileri bulgulamaktir.” (Goktiirk, 2002, 51). Aksit Goktiirk yazinsal
metni belirleyen 6geleri su bigimde siralamustir: “Her yazar belli bir ¢agda,
toplumda, kiiltiir ortaminda yaratir yapitini, en basta da kendi kendisiyle ayni
dili paylasan okurlar i¢in yazar... Yazarin deyisini, diinyasim belirleyen
bir¢ok tarihsel, toplumsal, yazinsal durum ya da gelenek, ayn1 zamanda
dilinin okurlarmi1 da etkilemis, onlarin yazinsal beklentilerini de
kosullamistir.”(Goktiirk, 1989; 154). Ungan, Fabl Tiirlinlin Cocuk
Edebiyatindaki Yeri ve Giiniimiizde Bu Tiirden Yararlanma Olanaklar1 adl
calismasinda da, bu tiiriin yap1 ve islevsel yanina dikkat ¢ekerek. Cocugun
alimlama ve degerlendirme becerilerine olan olumlu katkilaria vurgu yapar:

“Irdeleyen, elestiren, alay eden, dogru yolu ima eden
yaklagimlari ile fabl tiiriiniin kendine 6zgii bir yapisi vardir.
Cocuklarin hayvanlara karsi duyduklan ilgi, kitaplart onlar
acisindan daha cazip hale getirmektedir. Kald1 ki gocuk, kitapta
verilen mesaji anlamasa bile, hayvanlar vasitasi ile hikayeye
duydugu ilgi, onda kitap okuma aligkanliginin kazanmasina
yardim etmektedir. Fabl tilirliniin sonunda yazar tarafindan
sOylenilen Ozdeyis ya da atasdzii, c¢ocukta dil bilincinin
uyanmasina katkida bulunmaktadir.  Hemen hemen her
atasoziinde temsil ve mecaz bulunmaktadir. Dil gelisimini tam
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olarak tamamlamayan gencler, atasdziiniin temsili ve mecazi
boyutunu anlamada zorluk ¢ekeceklerdir.”Ungan, 2013)

Fakat fabl tlirliniin sonunda hikaye ile birlikte verilen atasdzleri,
teori ve pratigin karisimi bir uygulama ile okuyucu tarafindan bu tiiriin daha
kolay anlasilmasina zemin hazirlar. Bir de atasdzlerinin iletisimi
kolaylastirici, sozciik israfin1 onleyici, dilin ekonomiklik ve anlagilabilirlik
kaidesinden hareketle, iletinin 6z, ama derin manada verilmesi, bireyin dil
gelisimine katkis1 daha fazla olacaktir. Bunun disinda fabl metinleri oldukga
kisadir. Genellikle bir paragrafi gegcmemektedirler. Bu ozellikleri ile de
yabanci dil 6grenen igin yazinsal tiir olarak uygun olanidirlar. Ciinkii
yabanci dil 6gretiminde yazina uzun metinlerle baglamak yanlis olacaktir.
Ogrenci dili kullanmada zayif oldugu gibi kiiltiirel farkliliklar da onun
anlamasini zorlastirmakta ve korkutmaktadir:

“Yabanct dil 6gretimi ile ilgili ugraslar ve tecriibeler
Ogrencilerin ayni olandan ¢ok kiiltiirel farkliliklara daha biiytik
ilgi duyduklarin1 gosteriyor. Yabanci dilde yazilan ve yabanci
kiiltiiri iceren metin okurda korku, ¢ekingenlik, dislanma
endisesi  yaratacagi gibi merak ve hayranlik da
uyandirmaktadir.” (Kudat, 2007, 62)

Fabl Ve Ders Ortam:

Ayrica Fablin ders ortaminda kullanilmasinin 6grenci agisindan
yetkinliklerine olan getirilerini de sdyle siralamak miimkiindiir.

- Ogrenci bu tiir sayesinde 6n bilgilerini stnama ortanu bulur ve
bunu aktive eder

- Daha kolay okunabilirligi sayesinde, okuma becerisini gelistirerek,
metnin anlagilmasinda avantajli konuma gelir.

-  Metnin analiz silireglerini  hizlandir ve metin kodlarinin
¢oziimlenmesinde etkin rol oynar.

- Metinle yiizlesme olanagi bulup, metinsel iletisim sayesinde
arkalan anlam katmanlarina inebilme becerisi elde eder.

- Metnin derin anlam boyutuna inerek, diger metin tiirleri ile
ugrasida metin ¢oziimleme becerisi gelistirir.

Bu tiir, Alman edebiyat diinyasinda ise, Aydinlanma déneminde
zirve yapmistir. G. E. Lessing’in fabl teorisi bu donemin felsefesi ile
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ortiiserek teorik ve pratik olarak dénem insaninin bilgilenmesine ortam
olusturmustur. Tepebasili (2011), Fabl ile Egitim adli ¢alismasinin Fablin
Islevleri kisminda Lessing’den aktararak fablin  geleneksel iki
kullanimindan, o&greticili ve toplum elestirisine doniik islevinden
yararlanarak yeni bir yaklagim getirdiginin altin1 ¢izer. Ona gore dgreticilik
Oylesine dogmatik dgiitler veya dersler sayilmaz, oncelikle kosullar1 analiz
etmek ister. Varacagi nokta, giizel bir tslup baglaminda insanlarda etik
hassasiyetler uyandirmaktir. Onlara kizip azarlamak yerine Oncelikle
bilgilendirerek aydinlatmak ister. Bu aydinlanma felsefesinin akim olarak
hedefleri arasinda yer alan bir yaklagimdir. Aydinlanma dénemi, cag
insaninin geleneksel kaliplardan arinmasini ve dis diinya ile kendi 6z
benligini yeniden sorgulamasii isteyen bir tutum gelistirmesini Onceler.
Moral 6gretinin gosterilmesinin amaci da budur. (Eichner, 1974, 326).

Fabli toplumsal elestiri, daha dogrusu toplumsal sorunlarin
ozellikle sinif sorunlarinin tartisma alani olarak goren yorumlar arasinda,
Herbrand’in ¢aligmas1 gosterilebilir. Herbrand’in temel amaci, fabllardaki
feodal yapiya yonelik acimasiz bir elestiri, bireylerin haklarinin kisitlanarak
bastirilmasina karsi koyus, yeni bir toplumsal diizen arayisini kanitlamaktir.
Bu baglamda, yazinin ve yazmsal tiirlerin toplumsal islevine tanik
olmaktayiz. Yazin, toplumda duyarlilik yaratmak, toplumsal sorunlara
kimsenin bakamadig1 perspektiflerden bakmak ve bakmayi1 dgretmek gibi
sorumluluk ve farkindalik becerilerinin de gelismesini giiglendiren bir isleve
sahiptir denebilir.

Sonug¢

Edebiyat ve toplumsal yasam i¢ ige barman ortak uzamlardir.
Edebiyata, yagamin sanata biirlinmiis yansimalaridir, tanimini yakistirmak
uzak olmasa gerek. Onun isglevsel yanina ise, toplumsal sorunlara higbir
alanda olmayan ve kendine 6zgii yaklasim bicimlerinde rastliyoruz. Bu
yantyla insana okuma zevki, estetik duyus, farkindalik becerisi gibi pek ¢ok
katki saglayan bir gorevi de s6z konusudur. Edebi bir tiir olarak fablin ise,
yabanci dil 6grenenin diis diinyasina farkl kiiltiirel 6gelerle harmanlanmig
bir diisince diinyast katmak ve onu daha da ¢okgenli kilarak,
zenginlestirmek gibi bir islevine tanik olunmaktadir. Ogrenen bu bakimdan,
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yabanci bir dili kendi duyular diinyasinda derin hislenmeler siiregleriyle
birlikte yiiksek motivasyonlu olarak 6grenebilmektedir.
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AVARE DE MOLIERE EN CLASSE DE FLE

Hanife Nalan GENC'
Songiil ERDOGAN GUVELI?

"A femme avare galant escroc."
Jean de La Fontaine

"A pére avare, dit-on, fils prodigue;
a parents économes, enfant dépensier."
Alfred de Musset

"Bon roi, roi avare."
Louis XII

Résumeé

Vu que le thédtre, ['une des principales formes littéraires, est un immense
phénomeéne dans [’enseignement/l’apprentissage d’une langue étrangére, il nous
a paru raisonnable dans le but de ce travail de faire une démarche pédagogique
visant a exploiter cet art. Une piéce de thédtre est d’abord textuelle, puis
représentative. Enfin avec son aspect interculturel le savoir thédtral a une large
gamme d’application dans le domaine de [’éducation artistique. Afin de dégager
une nouvelle approche didactique dans cette recherche nous avons traité L’Avare
de Moliere. Ainsi, dans ce présent travail, nous avons considéré ce theme dans
une nouvelle perspective, en insistant toujours sur la dimension pédagogique du
thédtre. Nous avons essayé de faire une analyse menée sur ces trois principales
composantes du concept de thédtre citées ci-dessus. Nous avons évalué L’ Avare
de Moliere en fonction des themes de base qui sont au premier plan. Nous avons
voulu démontrer comment les éléments thédtraux tels que le vocabulaire, la
syntaxe, la stylistique se présentent dans les répliques, les didascalies et dans
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l’action toujours en se rencontrant sur la notion de l’avarice. Nous avons aussi
voulu démontrer comment est-ce que tous ces éléments ayant un intérét
indéniable dans la didactique du FLE se sont reflétés dans la piéce et comment
l’avarice le theme principal est-elle placée dans le tissu de la piece pour
répercuter [interculturalité devenue un nouvel aspect dans les approches
modernes de la didactique du FLE. Prenant en compte le registre de la piéce
nous avons choisi la classe de FLE niveau Bl en espérant qu’il sera plus
compréhensible dans cette tranche d’dge.

Mots-clés: piéece de thédtre, texte, L’Avare, Moliere, avarice, [’enseignement/
apprentissage du FLE.

Yabanci Dil Olarak Fransizcanin Ogretiminde Moliére’in Cimrisi

Ozet

Tiyatronun temel yazinsal tiirlerden biri oldugu kabule dildiginde, bir
yabanci dil ogretmede/ogrenmede biiyiik bir olgu oldugu da kabul edilmelidir. Bu
sanati agimlamayr hedefleyen egitbilimsel bir yaklasim benimsemenin uygun
olacagindan hareketle calismanin hedefini bu yonde belirledik. Bir tiyatro oyunu
oncelikle metinsel, ardindan gosterimseldir. Son olarak kiiltiirlerarasilik yoniiyle
de sanat egitimi alaminda genis bir kullanim alamina sahiptir. Yeni bir
egitbilimsel yaklasim gelistirebilmek adina bu yiizden soz konusu bu ¢alismada
Moliere’in  L’Avare’vu (Cimri) ele aldik. Bédylece ¢alismada tiyatronun
egitbilimsel boyutunu asla goz ardr etmeden bu izlegi yeni bir bakis agisiyla
degerlendirdik. Yukarida degindigimiz tiyatro kavramimin iic temel bileseni
tizerine yogunlastigimiz bir ¢oziimleme yapmaya calistik. Moliere’in L’ Avare 'ni
(Cimri) 6n planda olan temel izlekler baglaminda ele aldik. Soz dagarcigi, soz
dizim, bi¢imbilim gibi tiyatro ogelerinin repliklerde, sahne bilgilerinde ve olayda
her zaman cimrilik kavrami tizerinde yogunlasarak nasil yansitildigini gostermeyi
amagladik. Ayrica Fransizcanin yabanci dil olarak ogretiminde inkar edilemez
ilgisi olan tiim bu égelerin oyunda nasiu yansitildigini ve Fransizcanin yabanci
dil olarak dgretiminde ¢agdas yaklasimlarin yeni bir gériiniimii haline gelen
kiiltiirlerarasiigr ortaya koyabilmek igin oyunun temel izlegi olan cimriligin
oyunun dokusuna nasil sindirildigini gostermeyi amagladik. Oyunda daha
anlasilabilir olacag diisiincesiyle Fransizcanmin yabanci dil olarak dgretiminde
dil diizeyi olarak B1 diizeyini belirledik.

Anahtar Sazciikler: Tiyatro oyunu, metin, Cimri, Moliére, cimrilik, Fransizcanin
yabanci dil olarak égretimi.
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Avare of Moliere in the Taught of the French as Foreign
Language

Abstract

When theatre is accepted as one of the main literary type, it must also be
accepted as one of the important fact in terms of teaching/learning a foreign
language. To adopt a pedagogical approach, aiming to explication of this art will
be more appropriate to the goal of this work. Theatre play is, firstly, textual and,
after, deictic. In terms of interculturality aspect theatre has large area of usage in
art education. L’Avare of Moliére is discussed to develop a new pedagogic
approach in this paper. By paying sufficient attention to the pedagogic aspect of
theatre, this theme is evaluated with a new point of view. In this paper, analysis is
done by focusing on the three main component of the theatre concept. L ’Avare of
Moliere is discussed in terms of the foreground main themes context. The purpose
is to show how theatre elements such as vocabulary, syntax and morphology are
reflected in the cues, onstage and event focusing on the stinginess concept.
Furthermore, we aim to show how all elements that have undeniable relevancy at
the teaching of French as a foreign language is reflected at the play and to
present how interculturality, which becomes as a new perspective of
contemporary approaches at the teaching of French as foreign language, is
absorbed in the stinginess, main theme of the play, context. The level of the
language is determined as B1 to make the play more comprehensible in terms of
teaching of French as a foreign language.

Key Words: Theatre play, script, L’Avare, Moliére, stinginess, teaching of
French as foreign language.

0. Introduction

L’Avare, I’'un des chefs d’ceuvres de Moliére, est représenté pour la premiére
fois en 1668 au Théatre du Palais-Royal par la Troupe du Roi. Il est ensuite publié a
Paris. La piéce, I’objet de nombreuses études, est identifiée par le nom de son auteur.
L’Avare est congu comme une comédie classique avec tous ses motifs. Pour la comédie
classique nous pouvons donner comme exemple Le Bourgeois Gentilhomme, Le Malade
Imaginaire de Moliére, Jodelet ou le Maitre Valet de Scarron et Le Mariage de Figaro
de Beaumarchais. Parmi ces écrivains, Moliére c’est celui qui est le plus lu et étudié en
dehors de la France dans les autres pays étrangers. “Presque tout pays, a tellement
adopté Moliére qu’il 1I’a considéré comme son propre écrivain national plutdt qu’un
frangais.” (And, 1975: 51). L’Avare a reconnu un vif intérét non seulement en France
mais aussi dans le monde entier. Cette comédie est considérée comme 1’archétype de la
comédie de Moliére méme plus si nous n’exagérons pas cela pour toutes les comédies
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suivantes. Devenant la piéce la plus jouée derriére Tartuffe elle a été jouée 2078 fois a la
Comédie Frangaise (1). Pour avoir été écrite en prose, elle est recueillie médiocrement a
I’époque. Car a cette époque ceci était un cas assez rare pour une piéce en cinq actes.
Mais le succes de la piece n’est pas retardé. Si nous prenons en considération la période
de 1668 jusqu’en 1963, I’Avare est jouée presque trois cents siécles (2). Ce laps de
temps prouve bien son universalité et son originalité.

1. L’Avare en Classe de FLE

Le théatre est avant tout une création esthétique. Barthes le considére comme
‘Une espeéce de machine cybernétique’ et ajoute a ses paroles cette définition "une
machine & émettre des messages, & communiquer. Au repos, cette machine est cachée
derri¢re un rideau. Mais dés qu'on la découvre, elle se met a envoyer a votre adresse un
certain nombre de messages. Ces messages ont ceci de particulier, qu'ils sont simultanés
et cependant de rythme différent; en tel point du spectacle, vous recevez en méme temps
6 ou 7 informations (venues du décor, du costume, de I'éclairage, de la place des acteurs,
de leurs gestes, de leur mimique, de leur parole), mais certaines de ces informations
tiennent (c'est le cas du décor) pendant que d'autres tournent (la parole, les gestes); on a
donc affaire a une véritable polyphonie informationnelle, et c'est cela la théatralité: une
épaisseur de signes." (1981:258). Cette citation démontre combien le théatre est une
porte-parole des émotions, des sentiments et de tout ce qui est pensé, imaginé.

Premiérement destinée a la représentation de spectacles une pi¢ce de théatre est
une forme littéraire écrite. C’est un texte dialogué, joué par des acteurs. Mais il ne faut
pas oublier non plus que la fagon écrite de 1’ceuvre qui est intitulée a la fonction
expressive du discours n’a pas le but d’étre seulement lue mais encore a étre jouée sous
forme de représentation. Pour cette raison un texte de théatre est a la fois textuel et
spectaculaire. C’est a travers les paroles (les répliques) que I’histoire est racontée. Ce
texte bien qu’il soit écrit pour étre lu, est écrit surtout pour étre représenté. Sur scéne ou
en cours de langue la piéce de théatre devenu support didactique, peut parfois étre un
spectacle ou les personnes apprennent en s’amusant. Le théatre ayant un grand apport a
I'apprentissage "est l'art de produire des émotions par le rapport actif aux paroles d'une
ceuvre mise en situation." (Pierra, 1996: 31). Dans la didactique le théatre a plusieurs
dimensions et des sous dimensions. S’il faut les classer nous pouvons parler de trois
essentielles composantes. "Le jeu dramatique s’est alors développé selon trois axes: du
jeu, de la pratique théatrale et de la pratique éducative." (Page, 1998:9). Dans ce présent
travail nous analyserons en particulier I’utilit¢ du théatre en classe de FLE niveau B1
que nous illustrerons par un exemple: la piéce, L ’Avare de Moliére. Avec I’enjeu du jeu
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dramatique a I’école la classe sera plus dynamique et les éléves volontaires pour y jouer.
Le tout favorisera les interactions et la communication orale en dynamisant la classe
avec des jeux facilement réalisables, adaptables et praticables. A cela s’ajoute les
objectifs de I’enseignement de la langue étrangére en classe: étre efficace, pragmatique
et apprendre une langue étrangére permanente tout en favorisant le désir de chercher,
d’imiter, d’interpréter et finalement de représenter chez 1’apprenant. Apres tout ce que
nous avons dit nous pouvons terminer par dire que "(...) la pratique du théatre participe
a la formation intellectuelle et humaine." (Dallez, 1997:7).

Dans le cadre de l'apprentissage d'une langue étrangére, produire des émotions a
partir d’un aspect concret d'une situation donnée est 1'un des buts de la pratique
théatrale. Par cet aspect ludique I’art théatral a une place a part dans
I’enseignement/I’apprentissage d’une langue étrangére. Par rapport a la mise en
confiance, la pratique du théatre dans 1'éducation devient intéressante. Comme la
comédie a une forte intention de plaire, de divertir essentiellement sous cette intention
corriger les meeurs et ensuite les travers des hommes par le rire se présentent
consécutivement. Moli¢ére dans L ’Avare a un but moraliste en mettant sous les yeux le
modéle de I’honnéte homme. Bien que la pratique théatrale soit présente dans les
manuels de frangais langue étrangére, son exploitation pédagogique peut étre variée bien
évidement.

L’Avare, I’'une des ceuvres la plus connue de Moliére est composée de cing
actes qui la rendent classique. De plus influencée par la farce et par la commedia
dell’arte, cette comédie bourgeoise est écrite en prose. C’est le motif pour lequel le
public rejette cette représentation au début de sa représentation. Comme il est indiqué
dans la préface de la piéce "(...) I’emploi de la prose pour une comédie a choqué les
spectateurs car cela est contraire aux usages" (p. 8). Donc, il serait intéressant d’analyser
I’apport de cette ceuvre dans I’enseignement du théatre dans une classe de FLE B1 avant
d’observer les consignes d’exercices possibles a partir d’un extrait d’une scéne de
théatre dans /’Avare.

1.1. Les Didascalies Internes

Dans cette ceuvre, les didascalies prennent lieu comme dans toute scéne de
théatre. Les didascalies sont des indications hors dialogue données par 1’auteur. Souvent
écrites en italiques, elles concernent les gestes, les costumes, les décors ou les
destinataires d’un propos ainsi que le maquillage et le déplacement des acteurs (3). Le
texte théatral est composé essentiellement par des répliques. Les dialogues formés par
des répliques sont accompagnés par des didascalies, les unités qui guident soit aux
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comédiens dans leur interprétation soit aux lecteurs a imaginer I’entier de la piece. Les
didascalies sont intercalées dans tout dialogue non pour étre lues mais pour étre
prononcées. Bien qu’elles ne soient pas assez abondantes dans le théatre de Molicre, les
didascalies deviennent plus riches avec le drame romantique au XIXe si¢cle. Moliere
utilisent le plus souvent des didascalies initiales portant des informations le lieu et le
moment de 1’action. Mais les didascalies fonctionnelles donnent des indications sur
plusieurs points de vue. Par exemple, sur le geste "Sors vite que je ne t’assomme" (p.39);
"(...) ne sois point dans ma maison planté tout droit comme un piquet" (p.39), (Il leve la
main pour lui donner un soufflet) (p.41), sur I’attitude et les gestes cette didascalie met
en évidence combien Harpagon est agité (il se prend lui-méme le bras) (p.175). Ce qui
lui est arrivé est tellement bouleversant. Rien autre de cela 1’intéresse. Pour le décor,
durant toute la picce, les informations sont trés peu nombreuses. Dans les didascalies
initiales il n’y a qu’une seule phrase qui indique que "la scéne est a Paris". Voici une
autre indication sur le décor. "La scéne est une salle, et, sur le derniére, un jardin" (voir
note 3, p.109). Seulement le nom de la ville suffit pour exprimer ou se passe 1’action.
Donnons un bel exemple pour le déplacement des acteurs, (Harpagon se léve et se dirige
vers le fond de la scéne) Sortons. Je veux aller quérir la justice, et faire donner la
question a toute ma maison; a servantes, a valets, a fils, a fille, et a moi aussi. (p.175)
Les déplacements d'Harpagon tels que "Ou courir ?" (p.174), "Sortons" (p.175) "aller
quérir" (p.174) Tous ces déplacements démontrent combien il est troublé. Avec ces
déplacements indiqués dans les didascalies nous voyons clairement chaque fois
comment il court et crie sur scéne. De cette maniére, Moliére fait ressortir la
précipitation d'Harpagon toujours en accélérant le rythme de la piece.

Dans I’Avare de Moliére, les didascalies se représentent sous plusieurs formes.
Pour les didascalies concernant les relations humaines il suffit d’observer qui parle a qui,
(Harpagon passe entre les personnes, les regarde toutes les unes apres les autres) de
celui qui m'a dérobé? (p.175). Cette didascalie met sous les yeux le rapport entre le
maitre et le valet ou la relation du dominant et du dominé. Les didascalies a propos les
objets comme des lunettes (voir acte III, sc. V, début) ; un balai (acte III, sc. I) ; une
batte (acte Il1, sc. | et 1) ; une table, une chaise, une écritoire, une robe, du papier sont
assez fréquents. Parmi ces objets le plus important c’est la cassette qui est le sens de
toute la vie d’Harpagon. Quand celui-ci dit : "que ferais-je pour le trouver? Ou courir?
Ou ne pas courir? N’est-il point 1a? N’est-il point ici?" (p.174). Dans ce monologue avec
lequel Moli¢re rivalise avec Plaute démontre clairement le caractére du protagoniste qui
ne sait pas ou chercher sa cassette. Il ne sait pas qui aurait pu lui voler sa cassette. Pour
cette raison les didascalies externes sont données pour les indications scéniques dans le
théatre de Moliere. Au début de la scéne, le dialogue se passe entre Harpagon et La
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Fléche, le valet de son fils Cléante. Ici, lorsque La Fléche va quitter la salle, des
indications sur 1’attitude d’Harpagon sont écrites ainsi: "il fouille dans les poches de La
Fléche" ou encore pour s’assurer qu’il ne lui a rien volé "La Fléche, lui montrant une des
poches de son justaucorps" (Acte I, Scéne III). Dans ces didascalies, 1’apprenant observe
comment Harpagon n’a pas confiance aux personnes lui rendant visite a la maison.
Aussi, dans le monologue d’Harpagon, nous pouvons lire dans les didascalies "il crie au
voleur dés le jardin et vient sans chapeau” et "il se prend lui-méme le bras" (Acte IV,
Scene VII). Si I’on devrait résumer en quelques mots la situation dans laquelle se trouve
Harpagon; sa cassette, une forme de sac contenant dix mille écus a été volée. Il ’avait
enterrée dans le jardin. Il est profondément troublé. Dans son monologue, il crie "je suis
perdu, je suis assassiné, on m’a coupé la gorge, on m’a dérobé mon argent". (p.174). Par
cette réplique 1’apprenant peut déduire facilement grace a ces didascalies 1’importance
de I’argent pour Harpagon. Sans son ‘trésor’ il ne peut respirer, voire vivre. Sans sa
cassette Harpagon devient véritablement fou car son attachement pour l'argent va
jusqu’a la folie. D'ailleurs par ses propres paroles il avoue lui-méme cette folie : avec
"Mon esprit est troublé”(p.174). Il prouve lui-méme son attachement pour 1’argent. Dans
le monologue d’acte IV, scéne VII il exprime aussi ses pensées a haute voix le plus
souvent sous forme d'interrogations telles que "Qui peut-ce étre? Qu'est-il devenu? Ou
est-il?"Ce type de questions atteste son inquiétude qui vit en lui-méme. Il est tellement
malheureux comme si avait disparu un étre cher. Dans ce monologue il se pose des
questions. Avec la question "Que dites-vous? Ce n'est personne" (p.174) comme il n’y a
personne il s'accuse lui-méme du vol. Désorienté Harpagon se trouve dans un état trés
délicat et la didascalie "Il se prend lui-méme le bras" (p.175) démontre son état d’ame.
Presque aprés la disparition de sa cassette il est tellement agité que nous pouvons
facilement comprendre ceci par cette didascalie "Il crie au voleur dés le jardin, et vient
sans son chapeau”. (p.174). Nous pouvons remarquer combien la cassette est importante
pour lui car par cette didascalie nous comprenons qu’il a oublié son chapeau ou bien n'a
pas eu le temps de le mettre. Les autres didascalies telles que "Au voleur! Au voleur! A
I'assassin! Au meurtrier!"(p. 174) nous informent toutes la précipitation d’Harpagon.

1.2. L’Attitude d’Harpagon Dans les Dialogues

11 est incontestablement admit que Moliére donne une grande places aux tirades
sonores mais il faut prendre en considération que Moliére accorde une importance
primordiale au dialogue: c'est qu'il recherche avant tout le naturel. Et pourtant, il ne
s'attache pas essentiellement a la briéveté et au réalisme des répliques, il ne répugne pas
a une certaine stylisation. (Garapon, 1964: 210-211). Si les genres narratifs se
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constituent des textes le théatre voue sa présence uniquement aux dialogues. “Le théatre
est, pour de nombreux pédagogues, un texte spécifiquement et exclusivement constitué
de dialogues.” (Wei, 2009: 38). Le dialogue sous forme de réplique, monologue, aparté
ou de tirade est le squelette d’un texte théatral.

Lors de la convocation de tous ses domestiques, Harpagon donne les régles a
appliquer lors du souper du soir ou ses convives seront présents. Cette scéne commence
avec les directives d’Harpagon. Tout d’abord, il donne quelques consignes a Dame
Claude, la servante de la maison. "Et surtout prenez garde de ne point frotter les meubles
trop fort, de peur de les user" (Acte III, Scene I). Pour les laquais Brindavoine et La
Merluche concernant la boisson, “attendez qu’on vous en demande plus d’une fois”
(Acte 11, Scéne I). Ces exemples peuvent continuer jusqu’a la fin de I’acte. Un peu plus
loin, Brindavoine lui annonce la venue d’un monsieur qui voudrait lui parler. Harpagon
accepte de le voir seulement aprés avoir entendu que 1’objet est de I’argent (Acte III,
Scéne VIII). Nous pouvons toujours parler de ’attitude d’Harpagon vis-a-vis des
personnes. Ici ’apprenant en classe de FLE avec la pratique théatrale peut rechercher le
vocabulaire employé pendant ses dialogues puis former des champs lexicaux sur
I’avarice. Nous verrons plus tard des exercices sur les champs lexicaux. L’analyse de la
picce de théatre peut enrichir son vocabulaire. D’autres enjeux en classe de FLE offrent
plusieurs points de vue différents en développant les compétences langagiers. A ces
compétences s’ajoutent aussi 1’expression des sentiments ou d’états et avoir de
I’expérience soit du groupe soit individuelle. Une classe de FLE par I’approche théatrale
aide plutdt a créer un groupe de travail pour accomplir une tache collective en
permettant a chacun une activité individuelle et communicative.

1.3. Description d’Harpagon par les Autres Personnages

Moliére construit son personnage d’usurier sous le nom d’Harpagon. Dans les
notes sur les personnages il est donné ces informations. Ce dernier provient du latin
“harpagonem” signifiant voleur, il désigne un grappin, sorte de crochet. En grec ancien,
il signifie au sens actif apres la rapacité ou ’avidité et rapace ou pillard (p. 224).

L’entourage d’Harpagon a une idée commune sur ce dernier: il est avare. Lors
de la conversation entre ce dernier et Valére, ’amant d’Elise, fille d’Harpagon, nous
observons que le futur gendre est assez flatteur dans son discours; il parle de la fagon
que son interlocuteur voudrait entendre. Pour faire bonne image il dira cette réplique:
"Oui, I’argent est plus précieux que toutes les choses du monde" (Acte I, Scéne V).
Quelques pages apres, La Fleche compare Harpagon a des "fesse-mathieux™ (Acte I,
Scene 1) lors de son dialogue avec Cléante. Un fesse-mathieu est un homme qui préte a
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gros intéréts et qu’on ne veut pas nommer ouvertement usurier. Quant & Cléante, son
fils, il s’exclame pour les taux trés élevés des préts proposés par son pére: "Comment
diable! Quel Juif, quel Arabe est-ce 1a? C’est plus qu’au denier 4" (Acte II, Scéne I). Le
denier 4 est 25% de taux d’intéréts sur la somme prétée. Ensuite, lors d’un dialogue
entre La Fléche et Frosine, la femme d’intrigue de la piece de théatre. La Fléche dit
d’Harpagon a Frosine qui pense étre récompensée suite a des petites affaires qu’elle
traite pour lui: "Le seigneur Harpagon est de tous les humains I’humain le moins
humain, le mortel de tous les mortels le plus dur et le plus serré" (Acte II, Scéne 1V).
L’apprenant en classe de FLE déduit que ’avare est comparé au fesse-mathieu, au Juif,
aux Arabes, a quelqu’un d’inhumain. Ici I’¢léve peut apprendre les ressemblances, les
comparaisons péjoratives possibles a faire, les langages non linguistiques, les intonations
et sans oublier les rythmes dans les discours entre les personnages. Il peut aussi
apprendre I’intonation utilisée.

Aprés avoir analysé¢ ’ceuvre de Moliére a 1’écrit, il serait intéressant de
connaitre les exercices qui pourraient découler d’une ceuvre théatrale pour une classe de
FLE B1.

2. La Dimension Culturelle de L’Avare

Aprés avoir étudié le livre de Moliére, nous allons maintenant s’intéresser a la
picce de théatre et plus précisément a la tenue vestimentaire.

2.1. Des Recherches

Afin d’¢élargir les connaissances de I’apprenant en classe de FLE Bl nous
pouvons lui demander de se pencher surtout sur cette date.

La consigne serait comme suit : Recherchez des informations sur le paysage
culturel et politique du XVIIeéme siécle.

Cette période a été secouée par de nombreux conflits politiques et religieux
mais la culture n’a pas cessé de croitre. Au domaine de la politique nous pouvons parler
de I’état de la France avec les pays européens comme I’Espagne, I’Angleterre, la
Hollande et la Suéde. Il ne faut pas non plus oublier qu’a cette période dans la politique
du pays Louis XIV affirme de plus en plus son autorité. Sur le paysage culturel
I’événement notable est que Racine donne Les Plaideurs, sa seule comédie.
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2.2. La Tenue Vestimentaire d’Harpagon

L’apprenant en classe de FLE B1 peut aussi regarder une piéce de théatre d’un
auteur frangais pour non seulement apprendre la langue francaise mais aussi pour
découvrir la culture de ce pays car la maitrise d’une langue ne suffit pas seulement pour
connaitre le pays auquel nous nous intéressons. Dans cette ceuvre, nous pouvons
observer la tenue vestimentaire du XVIle siécle qui est un élément essentiel de la culture
d’une nation. Sous le régne de Louis XIII, le costume reste assez sombre, "L'édit
somptuaire de 1633 enléve toutes extravagances et recommande fortement une mode
austére : des étoffes unies, des manchettes et des cols sans dentelles." (4). Quant a Henri
IX, prédécesseur de Louis XIII, le luxe était au premier plan dans le costume de soie et
orné de dentelles. L’habit le plus populaire de cette époque était la fraise ; "col de
lingerie formé de plis rigides" (5).

Notre personnage est vétu dans les piéces de /’Avare dans le Festival du Marais
en 1966 et dans la Comédie Francaise en 1973 d’un vétement noir assez large, des
manchettes blanches et d’une fraise avec dentelle. Il a un bonnet noir en accord avec son
vétement. Son accoutrement semble étre us¢€, vieilli et lourd d’aprés les deux piéces de
théatres observées. Nous pouvons remarquer tout au long de la scéne les personnages
entourant Harpagon sont vétus de costumes plus sophistiqués. Nous pouvons prendre
pour exemple dans I’Acte V Scéne 2 ou se trouve sur scéne Harpagon, le commissaire,
Maitre Jacques et le clerc du commissaire, la grande différence entre I’habit d’Harpagon
et celui du commissaire. En effet, ce dernier a 1’air soigné et est vétu de belles dentelles
et de rubans. Quant a Harpagon il est habillé tout en noir, et cela peut aussi étre le miroir
de son ceeur, de sa perception de la vie et d’une fraise qui est démodée a cette époque.
Ce personnage avare est aussi anachronique.

Nous pouvons en déduire qu’il ne veut pas dépenser son argent pour le costume
qui est un élément trés important a cette époque ou la mode commence a naitre en
France. D’ou nous pouvons ajouter une phrase résumant le vétement en France. Le
rayonnement du costume frangais sur toute 1'Europe se fait en trois étapes: "il commence
sous le régne d'Henri IV (1589-1610), il s'étoffe sous Louis XIII (1610-1643) et devient
absolu avec Louis XIV (1661-1715)" (6). Finalement, la piéce de théatre a des aspects
bénéfiques pour I’apprenant car il connaitra le costume de cette époque et le poussera
peut-étre a faire des recherches sur 1’Histoire de la France.

Nous pouvons avoir une réflexion sur types d’exercices qui pourraient étre
donnés grace a la pieéce de théatre regardé par I’apprenant.
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3. Autres Exercices Possibles en Classe de FLE B1

Dans cette partie de notre travail il est possible de donner plusieurs activités
créatives en classe de FLE. Il vaut mieux de les classer sous quatre compétences
essentielles de I’apprentissage et I’enseignement du FLE.

3.1. Compréhension Orale et Expression Orale

Sous cette partie intitulée surtout sur 1’oral nous pouvons limiter les activités
possibles sous la compréhension et 1’expression orales. Avec ces types d’activités les
apprenants s’habitueront a entendre et a parler le francais et ainsi ils éviteront de
confondre des éléments lexicaux et ils feront moins de fautes de grammaire.

3.1.1. Vocabulaire

Pour enrichir le lexique des apprenants, un exercice général au théatre peut Etre
demandé. Par exemple, il est possible de donner un mot et de demander aux apprenants
de deviner les autres mots ou expressions qui ont de rapport avec ce mot-clé.

Comédie
!
Quiproquo
!

Décor

l

Scéne de théatre

Pour cela, un cours sur le théatre doit étre enseigné aux apprenants. Un
deuxiéme exercice simple mais enrichissant est possible:

-Trouvez le champ lexical de I’argent.
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Champs lexical de I’argent:

- Napoléon - Epargne - Remboursement
- Monnaie - Economie - Dette

- Billets - Tirelire - Emprunteur

- Trésor - Profit - Dépense

- Fortune - Créance - Achat

- Devises - Usurier - Taux

- Intéréts - Prét - Crédit

3.1.2. Scéne de Théatre

Cet exercice favorisera 1’aisance en cours et la mémorisation de phrases. Notre
choix s’est orienté sur ’acte III Scéne IX. Tout d’abord il y a plusieurs personnages
(Harpagon, Mariane, Cléante, Elise, Frosine, La Merluche) 1’avarice d’Harpagon a lieu
et fera participer plusieurs apprenants et est assez courte pour la mémorisation:

SCENE IX

HARPAGON, MARIANE, CLEANTE, ELISE,
FROSINE, LA MERLUCHE

LA MERLUCHE. Il vient en courant,
Et fait tomber Harpagon
Monsieur...
HARPAGON
Ah! Je suis mort.

CLEANTE

Qu’est-ce, mon pere? Vous étes-vous fait mal?

HARPAGON
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Le traitre assurément a regu de I’argent
de mes débiteurs, pour me faire rompre le cou.

VALERE
Cela ne sera rien.
LA MERLUCHE

Monsieur, je vous demande pardon,
je croyais bien faire d’accourir vite.

HARPAGON
Que viens-tu faire ici, bourreau?
LA MERLUCHE

Vous dire que vos deux chevaux sont déferrés.
HARPAGON

Qu’on les méne promptement chez le maréchal.

CLEANTE
En attendant qu’ils soient ferrés, je vais faire pour vous,
mon peére, les honneurs de votre logis, et conduire Madame
dans le jardin, ou je ferai porter la collation.
HARPAGON
Valeére, aie un peu I’ceil a tout cela;
et prends soin, je te prie, de m’en sauver le plus

que tu pourras, pour le renvoyer au marchand.
VALERE
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C’est assez.
HARPAGON

O fils impertinent, as-tu envie de me ruiner?

3.2. Compréhension Ecrite et Expression Ecrite

Dans la partie sur les travaux écrits, il peut y avoir des consignes et des activités
surtout sur la production écrite.

3.2.1. L’Orthographe

Cet exercice aura, d’une autre part, un lien étroit avec I’ceuvre étudiée. Afin de
corriger les fautes a I’écrit des apprenants il peut lui étre demandé de:

-Décrire en cinq phrases 1’avarice.

-Donnez d’autres exemples de quiproquos dans les livres que vous avez lus ou les
films que vous avez regardés?

3.2.2. Une Régle Théatrale

Dans notre exercice, nous avons choisi le quiproquo. Bien qu’il en ait plusieurs
définitions sur cette notion nous pouvons dire simplement que "le quiproquo est un
malentendu entre deux personnages qui doit engendrer le rire des spectateurs."(7).Cet
exercice un peu plus difficile que les précédents regroupe, en effet, plusieurs exercices.
L’orthographe, le vocabulaire, I’analyse sont observés dans 1’exercice Ci-apres:

*Apres avoir défini le quiproquo, trouvez 1’objet de celui qui se passe entre
Valére et Harpagon au début de 1’acte V, Scéne III.

Ces exemples d’exercices destinés aux apprenants en classe de FLE les aideront a
mieux analyser une scéne de théatre, a enrichir son vocabulaire et son orthographe, a
“exprimer ses pensées, ses sentiments, ses émotions et la fonction imaginative par des
jeux de mots par exemple." (Sanni-Suleiman, 2008).
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Conclusion

Les apports du théatre en cours de langue étrangére sont incontestablement
fructueux. Préférable d’étudier une comédie car cela amuse [’enseignant et les
apprenants, les scénes de théatre aident a voir des fautes tolérables et d’en ressortir une
lecon; I’avarice dans cette ceuvre. Utilisable dans tous les domaines de I’enseignement
de la langue francaise tels que le vocabulaire, I’orthographe, la syntaxe sans citer ses
enjeux pour 1’oral, le théatre est un impératif pour un apprentissage optimal de la langue
pour chaque classe d’enseignement et d’acquisition d’une nouvelle langue. Nous
pouvons aussi constater que le théatre étudié apporte la culture de la langue étudiée
puisque les gestes, le décor de la scéne, le mode de vie, leurs habitudes, leur tenue
vestimentaire et le comportement des personnages face a des situations quelconques,
I’attitude global et méme 1’objet de la piéce de théatre peut donner une indication sur la
culture et les habitudes du pays auquel nous faisons référence. Ainsi une piéce de théatre
avec tous ses €léments irréalistes ou invraisemblables comme le décor, les costumes, les
interprétations des personnages et méme leurs répliques seront applicables dans une
classe de langue. A la fois le théatre permettra a ’apprenant d’éprouver ses facultés
créatrices et de les exploiter sans aucune difficulté. Dans le domaine du théatre
I’apprenant peut se retrouver dans I’univers d’une seconde langue et il peut développer
de maniére inconsciente des réflexes similaires a ceux de sa langue maternelle.

Notes

1. Ce nombre est donné différemment dans les références. Par exemple, sur le
site de comedie-francaise.fr il est cité comme 2448.

2. http://www.alalettre.com/moliere-oeuvres-avare.php.

3. Geng, Hanife Nalan. Les notes du cours s’intitulant Les genres
dramatiques et leur apprentissage donné dans le premier semestre de 1’année
scolaire 2013-2014 a I’Institut des Sciences Pédagogiques de 1’Université On
Dokuz Mayis.

4. voir, wikipedia.org

5. voir, musee-renaissance.fr

6. voir, wikipedia.org

7. Geng, Hanife Nalan. Les notes du cours s’intitulant Les genres
dramatiques et leur apprentissage donné dans le premier semestre de 1’année


http://comedie-francaise.fr/
http://www.alalettre.com/moliere-oeuvres-avare.php
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scolaire 2013-2014 a I’Institut des Sciences Pédagogiques de 1’Université On
Dokuz Mayis.
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OSCAR WILDE’IN “THE SPHINX WITHOUT A
SECRET” ADLI OYKUSUNE GOSTERGEBILIMSEL
BiR YAKLASIM

Ismail AVCU!

Ozet

Gostergebilim  gostergelerin -~ yorumlanmasina — veya  isaretlerin
anlasimasint saglayan faktérlerin sistematik bir sekilde irdelenmesine dayanan
bir bilim dalidw. Mimari, sanat, iletisim, edebiyat gibi bircok alanda
kullamilmakta olan géstergebilim, sanatgilarin ya da yazarlarin gostergeler
yoluyla anlatmak istedigi seyleri ve vermek istedikleri mesajlart ortaya ¢ikararak
cesitli alan ve disiplinleri ¢oziimlemek suretiyle bir ote-dil islevi gormektedir. 19.
Yiizyihin ikinci yarisinda yagamis olan iinlii yazar Oscar Wilde dykiilerinde
kullanmis oldugu iislup ve tekniklerle farkli bir tavir sergileyerek dikkatleri
tizerine ¢ekmistir.

Calismada Oscar Wilde’'in “The Sphinx without a Secret” adli dykiisii
gostergebilimsel acgidan incelendi. Calismanin amact géstergebilim ilkelerinin
isiginda Oykiide beliren yiizey anlamin altindaki gizli anlam katmanlarini ortaya
ctkarmaktir. Bu baglamda, yazarin okuyucunun gérmesini istedigi ayrintilar da
net bir sekilde ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Gostergebilim, Oscar Wilde, zaman, uzam, bakis agist.

! Atatiirk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, ingiliz Dili ve Edebiyati Bélimii, ingiliz
Kiiltir ve Edebiyati Anabilim Dali,Arastirma Gérevlisi, 0 (442) 231 18 81,
ismail.avcu@atauni.edu.tr
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A Semiotic Approach to Oscar wild’s Story “the Sphinx
Without a Secret”

Abstract

Semiology is a science based on the interpretation of the signs and the
systematic examination of factors which provide signals to be understood.
Semiology, which has been used in architecture, art, communication and
literature, by giving the messages of the artists or authors, functions as a meta-
language with the purpose of analyzing various fields and disciplines. Oscar
Wilde, who was a famous writer lived in the second half of the 19™ century, with
his style and language in the short stories, drew attention through presenting a
sui generis attitude.

In this study, Oscar Wilde’s “The Sphinx without a Secret” has been
analyzed in terms of semiology. The aim of the study is to ferret out the hidden
meaning layers under the surface meaning appeared in the story in the light of
the principles of semiotics. In this respect, the details which the author wanted to
make the reader see have been clearly revealed.

Key Words: Semiology, Oscar Wilde, time, space, point of view.

1.Giris

Gostergelerin  anlamlart lizerine ¢ok eski zamanlardan beri ¢esitli
goriigler ileri siiriilmils olmasina ragmen, gostergebilim yirminci ylizyilda
varligini hissettirmeye baglamistir. Gostergebilim, en genel ve bilinen tanimiyla,
gostergeleri ve gosterge dizgelerini inceleyen, dilbilimsel yontemleri nesnelere
uygulayan bir bilimdir. “Gdstergebilimin, metin agiklama/yorumlama teknikleri
ile yazinsal elestiriye bazi kavramlar, ilkeler, iglemler daha da Onemlisi
yontemsel bir bakis agis1 sunmasi nedeniyle—onlarin amacin iistlenmese de—
bir gosterge elestirisi anlayisiin dogmasina yol agtig1 da kesindir.”’(Rifat, 1999,
18)

“Anlatilar kurmaca olabilecekleri gibi, durumlar1 saptayici, doniistiiriici,
insanlar1 ayartici, kandirici, ikna edici, yOnlendirici, yasaklamalar koyucu,
buyurucu da olabilir.”(Rifat, 1999, 16) Bu cerceve 1s1ginda “Sirr1 Olmayan
Sfenks” adli 6ykiiye gostergebilimsel agidan yaklasip 6ykii igerisinde yer alan
alt anlamlara ve gostergelere deginerek aydinlatici bir ¢dziimleme yapmayi
amaclamaktay1z.
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2. Oykii Coziimlemesi
2.1. Birinci Kesit: Bagslangic Durumu
2.1.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

Ik kesit olarak saptanan, “Bir aksam iizeri...”(Wilde, 2009, 1) ile
baslayan ve “...henliz evlenip evlenmedigini sordum” (Wilde, 2009, 2) ile biten
bu bélim Oykiiniin baslangic durumunu olusturmaktadir. Oykiiniin olay
orgiisiinii hazirlayan bu kesitte genel anlati izlencesi ortaya konmaktadir.
Oykiiyle ilgili ilk belirlemeler daha sonraki kesitlerde karsimiza cikacak olan
anlat1 ve sdylem yapilari agisindan oldukg¢a dnemlidir. Oykiiniin girig boliimiinii
olusturan bu kesitte kargsimiza iki anlati kisisi ¢ikmaktadir (anlatict ve Lord
Murchison). Uzam agisindan bakildiginda ise; “Cafe de la Paix’nin disarisinda
oturmus, Paris hayatinin ihtisam ve perisanligimi seyrediyor, ...” (Wilde, 2009, 1)
climlesiyle anlatinin uzaminin belirlenmis oldugunu goérmekteyiz. Anlatinin
gectigi zaman ile ilgili kesin bir tarih verilmemis olmasina ragmen, “Murchison
son derece inanch bir Tory idi” (Wilde, 2009, 1) ifadesinden anlatinin on
sekizinci yiizyilin ilk yarisinda gegmis olabilecegini anlamaktayiz.

Yukarida sdylemsel yapinin bazi 6zelliklerini belirttikten sonra simdi
anlati boyutuna gecerek eyleyenleri ve birbirleri arasindaki iligkileri anlati
s0zdizimi agisindan inceleyelim.

Séylem Diizeyi Anlat1 Diizeyi
Anlatict Ozne: O1
Lord Murchison Ozne: 02

Bu iki 6zne arasinda ayrilik degil birliktelik iliskisi vardir. Bu iliski
bicimsel bir dille asagidaki sekilde gosterilebilir:
02 n 01
Ozneler arasindaki bu mantiksal birliktelik “arkadashk” diye
aciklayabilecegimiz iliskiye dayamir. Oykiide bu iliski su sozlerle ifade
edilmistir:  “ Oxford’da ¢ok iyi arkadastik. Ona miithis 1sinmigtim...”(Wilde,
2009, 1)

Anlatida O2’nin durumunu ifade eden betimlemeler de yapilmistir:
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01
Yakisikli
Hayat dolu
Onurlu
Dogrucu
Acik sozlii
Gergin
Saskin
Stipheler icerisinde
02 hem fiziksel hem de tinsel agidan O1°i etkilemistir. Bu etkileme, bir
zorlanmaya dayanmayan dogal bir inandirici edim olarak adlandirilacaktir. O1,
O2’nin inandirici edimini olumlu bir bigimde yorumlamaktadir. Bir baska
ifadeyle O1, O2’yi giivenilir olarak degerlendirmektedir. Bu yorumlayis da
yorumlayici edim terimiyle karsilanabilir. Oyleyse; O2’nin inandiric1 edimi (agik
sozliliigi, dogrucu olmasi, onurlu birisi olarak degerlendirilmesi) karsisinda
O1’in yorumlayici edimi yer almaktadir.

2.1.2. Uzam

Giris bolimii olarak adlandirdigimiz bu bdliimde, anlaticinin ilk
climlesiyle birlikte uzam belirlenmis olmaktadir. Bu kesitte kapsayan ve agik
uzam Paris olarak goriiliirken kapsanan ve kapali uzam Cafe de la Paix’dir.

2.2. ikinci Kesit: Sir
2.2.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

“Kadinlar yeterince anlamiyorum” (Wilde, 2009, 2) ile baglamakta olan
ve “baska seylerden bahsetmeye koyuldu” (Wilde, 2009, 3) ifadesiyle biten
ikinci kesit, giris boliimiinden sonra olay orgiisiiniin kendisini gostermeye
basladig1 kesittir. Oykiiniin bu noktasim ikinci kesit olarak belirlememizin
nedeni Oykiiye yeni bir kisinin eklenmesidir. Bu kisi Bayan Alroy’dur. Bu
kesitin birinci boliimden ayrilarak ikinci kesit olmasinin bir diger nedeni de
Paris gibi agik/kapsayan bir uzamdan kapali/kapsanan bir uzam olan “fayton”a
binilip “lokantaya” gidilmesidir.

Séylem Diizeyi Anlat1 Diizeyi
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Lady Alroy 03

02 ile O3 arasinda herhangi bir iliski ya da birliktelik olduguna dair bir
ipucu bu kesitte karsimiza ¢ikmamaktadir.

Bu kesitte O1 ve O2 aym1 uzam ve zaman igerisinde yer almaktadir.
Ancak Sykiiye yeni bir kisi olarak katilan O3 (Lady Alroy), O2’nin anlattig
geemis zaman ve uzamda yer alan bir olay orgiisli igerisinde bulunmaktadir.
Bunun yam sira, bu kesitte O3 ile ilgili bazi betimlemeler de yapilmistir. Bu
betimlemeler sunlardir:
03
Giizel
Sirr1 olan bir yiiz
Dudaklarindaki tebessiim ifadesi
Iri, hiilyal1 gbzlere sahip
Acik renk sagh
Uzun boylu
Falciya benzer bir sureti olan
2.3. Uciincii Kesit: i1k Goriis

2.3.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

“Garson kahvelerimizi...”(Wilde, 2009, 3) diye baslaylp “...ben de
kalkip eve gittim” (Wilde, 2009, 4) ile biten bu kesitin ikinci kesitten
ayrilmasinin nedeni O2’nin O3 ile ilgili, baslarindan gecen ve ilk kez
karsilagsmalarinin yer aldigi olay1 anlatmasiyla baglar.

Bu kesitte 02 ile O3 arasinda tam anlamiyla bir birliktelik olmasa da
02’nin sdzlerinden bir karsitlik olmadigini ¢ikarabiliriz: “Bir anda biiyiilendim.
Biitiin gece o yiizii diistintip durdum.” (Wilde, 2009, 3)
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2.3.2. Uzam
Bu kesitte karsimiza kapsayan/agik bir uzam olan Bond Sokagi,
kapsanan/kapali bir uzam olan fayton ¢ikmaktadir.

2.4. Dordiincii Kesit: Yemek Salonu

2.4.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

Oykiiniin bu béliimiinde bir baska kesite gecilmesinin nedenlerinden
birisi anlatiya iki yeni kisinin katilmasidir. Bunun yan1 sira farkli bir uzamin yer
almasi1 ve zaman degisikligi de bu nedenler arasinda gosterilebilir.

Bu kesitte karsimiza ¢ikan iki yeni karakter; Madame de Restail ile 02
ile 03’iin karsilasmasin saglayan hizmetcidir.

Séylem Diizeyi Anlat1 Diizeyi
Madame de Restail O4
Hizmetci 05

Ayrica bu kesitte O2’nin O3’e ulasma amaci vardir. Bu nedenle
dykiiniin bu béliimiinden sonra O3’ii Nesne 1 (N1) olarak degerlendirecegiz.

Gonderen Ozne Yardimci Eyleyen Nesne
Etkilenme Lord Murchison  Hizmetci Lady Alroy
2.4.2. Uzam

“Kentte yer alan bir sokak kapsayan, sokagin igerisindeki bir ev de
kapsanan bir uzam olarak incelenebilir.”(Kiran, 2000, 230) Oykiiniin bu
béliimiinde 02 ile N1 (O3) ayn1 uzamda yer almaktadir.

2.5. Besinci Kesit: Merak

2.5.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

Bu béliimde O2’nin N1 ile farkhi uzamlarda goriismesi ve bunun
sonucunda O2’nin kendisini bazi kararlar almak zorunda hissettigi bir durum sz
konusudur. N1 hakkinda sahip oldugu siiphe ve merak sonucunda O2, N1 ile
konusmasi gerektigini diigiiniir.

02’yi Etkileyen Kiplik Ozne 2’nin Edimi

/merak-siiphe/ /durumu izah etmek/
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Merak ve siiphenin yan1 sira O2’yi etkileyen bir baska olgu da N1’in

esrarengizligidir.

Gonderen Gonderilen Nesne

Esrarengizlik 03 N1 (Lady Alroy)
2.5.2. Uzam

Bu kesitte farkli uzamlar karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar kapsayan/agik
uzam olan Park Lane ve kapsanan/kapali uzam olan N1’in kiralik evi.
2.6. Altinc1 Kesit: Mendil

2.6.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

Bu kesitte yine farkli uzam ve yeni bir kisi yer almaktadir. Bu kisi
02’nin amcasidir.

Séylem Diizeyi Anlat1 Diizeyi

02’nin amcas1 06

Bu kesitte ayrica ‘mendil’in O2’nin N1 hakkindaki diisiinceleri
konusunda etkisi biiyiiktiir. Daha o6nceleri O2 ile N1 arasinda belirtmis
oldugumuz birlikteligi ortadan kaldiracak olan nesne “mendil”dir.

Yitirme
02 UNI
2.6.2. Uzam

Oykiiniin bu kesitinde, “Pazartesi geldiginde...”(Wilde, 2009, 5) ve
“...08le yemegi...”(Wilde, 2009, 5) ifadeleriyle zaman dilimi kisitlandirilarak
belirli bir zamansal noktaya isaret edilmektedir. Bunun yami sira farkh
uzamlardan da s6z edilmektedir. Bu uzamlar sunlardir:

Kapsayan/agik bir uzam olan Marylebone Road, yine kapsayan/agik bir
uzam olan Regents Park, kapsanan/kapali bir uzam olan Piccadilly ve son olarak
da N1’in girdigi kapali/kapsanan bir uzam olan ev.

2.7. Yedinci Kesit: iftira

2.7.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey
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Farkli bir zaman dilimine gegilen ve ayni zamanda degisik bir uzamin
belirtildigi bu boliimde 02’in N1 ile bulusmasi ve ayn1 uzamda yer almasi s6z
konusudur. Bir énceki kesitte belirtildigi iizere O2’nin bulmus oldugu ‘mendil’
sonucunda N1 ile onceki kesitlerde yer alan birliktelik durumu ayriliga
doniismektedir. 02, N1 ile evlenmek istemesine ragmen bir iftira sonucunda
aralarinda bir ayrilik gergeklesecektir. Bu ayriliga neden olan iftiranin ortaya
atilmasinda N1’in “Biitiin giin evdeydim” (Wilde, 2009, 6) ifadesinin yalan
olmasi da olduke¢a etkilidir.

02 NNI1 doniisiim 02 UNI1

Yalan ———ftira

2.7.2. Uzam

“Saat altida randevuya gittim” (Wilde, 2009, 5-6) ifadesinin
kullanimiyla zaman dilimi agik¢a belirtilmistir. “Divanin iizerine uzanmigti”
(Wilde, 2009, 6) ciimlesinden de kapali/kapsanan bir uzam oldugu fikrine sahip
olmamiz olasidir.

2.8. Sekizinci Kesit: Oliim

2.8.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

“Ertesi giin bana bir mektup yazdi” (Wilde, 2009, 6) ciimlesiyle baslayip
“Evet dedi” (Wilde, 2009, 6) ciimlesiyle son bulan bu kesitte farkli bir uzam yer
almaktadir. “Norveg’e gittim” ifadesi O2’nin bulundugu uzamu belirler.

02’nin Norveg’ten doniisii sonucunda bir gazetede N1’in (Lady Alroy)
oldiigiinii okumasi, N1’in + yagamdan — yasama gectiginin gostergesi olan bir
doniisiimii ortaya koyar.

2.9. Dokuzuncu Kesit: Sirrin Ortaya Cikisi

2.9.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

“Gilinlin birinde gittim Cumnor Sokagma” (Wilde, 2009, 6) diye
baslayan ve “oradan ayrildim” (Wilde, 2009, 7) ifadesiyle sona eren bu kesitte
farkli bir kisi yer almakta ve yine farkli bir uzam karsimiza ¢ikmaktadir. Burada
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yer alan yeni kisi “saygin goriiniislii bir kadin” (Wilde, 2009, 6-7) ifadesiyle
belirtilmistir.
Séylem Diizeyi Anlat1 Diizeyi
Saygin goriiniislii kadin 07
O7 aym zamanda O2’nin N1 hakkinda sahip oldugu tiim siipheleri
ortadan kaldirmustir.
2.9.2. Uzam

Oykiiniin bu boliimiinde, N1’in daha once birka¢ kez ziyaret etmis
oldugu evi karsimiza ¢ikmaktadir. Kapali/kapsanan bir uzam olan bu ev O2
tarafindan tekrar ziyaret edilmektedir.

2.10. Onuncu Kesit: Sonu¢ Durumu

2.10.1. Soylemsel ve Anlatisal Diizey

“E, ne dersiniz biitiin bunlara?” (Wilde, 2009, 7) ile baslayan ve “
‘Acaba?’ dedi sonunda” (Wilde, 2009, 7) ile biten bu kesit dykiiniin sonug
boliimiini olusturmaktadir. Zaman ve uzam konusunda pek fazla ipucunun yer
almadign bu sonu¢ durumunda, O2’nin ge¢miste basindan gegen bir olayi
anlatmasi nedeniyle Oykiiniin basindaki uzama ve zaman dilimine doéniildiigi
diisiiniilebilir.

Anlasilacag: {izere Oykiiniin bagindan beri O2 ile O1’in birlikteligi
devam etmektedir:
02n01
Ancak ilk boliimlerde N1 (0O3) ile birliktelik konumunda olan O2,
Oykiiniin son boliimiine geldigimizde N1 ile ayrilik durumundadir:
02U 03
3. Oykiiniin Baslangici ve Sonu Arasindaki Temel Déniisiim

Yukarida kesitlere ayrilmis olan dykii gostergebilimsel bir bakis agisiyla
cozlimlenmistir. Simdi “Surt Olmayan Bir Sfenks” adli Oykiiniin yapisim
gbstergebilimsel dortgen ile aciklayalim. Oykiide vurgulanan ‘ilgi® ile
‘ilgisizlik’, ‘yasam’ ile ‘6lim’, ‘agik sozlilik’ ile ‘yalancilik’, ‘mutluluk’ ve
‘mutsuzluk’ arasindaki ikili karsitliklar, donilisiimlii olarak birbirini
tamamlamakta ve asagidaki dortgende ifade bulmaktadir. Oykiideki bu
yapilanma su sekilde gosterilebilir:
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Yemek Salonu

+ mutluluk + acik sozliiliik
yalanculik yalmzlik

- mutluluk Lady Alroy’un kiralik dairesi - actk sozIiliik
Sekil 1.

Uzam ve bu uzam igerisinde yer alan karakterler ile olay Orgiisiine
katilan anlamlar  agisindan  yapilan  tablodaki degerlendirmede
kapali/kapsanan/esenlikli bir uzam olan yemek salonunda ‘mutluluk’ ve ‘agik
sozliiliik’ gibi olumlu 6gelerin yer aldigi goriilmektedir. O2 ile N1’in tamstig1 ve
birbirlerine karsi ilk etkilesimlerinin yasandigi bu uzam &ykiide daha gegmis
zamanda anlatilan olay Orgiisiiniin incelendigi kesitte yer almaktadir. Daha
karamsar bir izlenim birakan Lady Alroy’un kiralik dairesi ise ‘mutluluk’ ve
‘acik sozliiliik’ gibi kavramlarin kayboldugu, ‘yalancilik’ ve ‘yalmzlik’ gibi
olumsuz dgelerin yer aldig1 bir uzam olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
Oykiiniin son boliimlerinde olay orgiisiiniin gidisatin1 degistiren bu uzam daha
once birliktelik igerisinde yer alan O2 ile N1’in ayriliginin yasandig1 yer olarak
da nitelendirilebilir.

Al ilgi A2 yasam
tanisma birliktelik
yalan ayrilik

A2 oliim Al ilgisizlik

Sekil 2.

.......... Yil: 2014.... KKEFD....Say1:.28... ... ....
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Yukaridaki tabloda ise olay Orgiisiiniin baslangici ile sonu arasindaki
degisim ifade edilirken, yine O2 ile N1’in durumlari ele alinmustir. ‘Tanisma’,
‘birliktelik’, ‘ilgi’ ve ‘yagam’ gibi 6gelerin yer aldig1 dykiiniin ilk bdliimlerinde
02 ile N1 arasindaki iliskinin olumlu bir yansimasi karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat
Oykiiniin sonlarina dogru N1’in + yagamdan — yagama ge¢mesi sonucu bir 6liim
gerceklesmekte, bunun oncesinde ise ‘yalan’ kavrami ve bu kavramin neden
oldugu ‘ilgisizlik’ ve ‘ayrilik’ 6geleri ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug olarak bu semada karsitlik ekseni olan A1 - A2’de yemek salonu
uzami; alt karsitlik ekseni olan A2 - Al’de ise Lady Alroy’un kiralik dairesi
uzami yer almaktadir. Biitiinleyici eksenlerde mutluluk, agik sozliilik ve
yalmizlik yer alirken derin anlamda Sykiiniin bu karsitliklar iizerine yapilandigi
goze carpar.

4. Oykiideki Kisilerin Bakis Ac¢ilari

Oykiide ii¢ 6nemli bakis agis1 karsimiza ¢ikmaktadir.

4.1. Lord Murchison’in Bakis Agis1

Lord Murchison acik s6zlii, dogrucu, diiriist, onurlu bir karaktere sahip
olmasina ragmen merakina yenik diiserek sevdigini diisiindiigii Lady Alroy’a
iftira atarak onu kaybeder. Bu iftiranin farkina vardiginda deger verdigi kisi
¢oktan yagsamini yitirmistir. Bu da Murchison’in amacina yani istedigi kadinla
evlenmesine engel olmustur.

4.2. Lady Alroy’un Bakis Acis1

Lady Alroy kadinlarin ¢ok fazla hakka sahip olmadigi, 6zgiirliiklerini
ancak gizli kapilar ardinda yasayabildigi bir toplumda yer aldigindan dolay1 bir
sir saklamaktadir ve gizli bir yagsam siirmektedir. Hayata karsi bakis agisi
hakkinda pek fazla bilgi sahibi olmadigimiz Lady Alroy edebiyata diiskiin bir
kisilik sahibidir.

4.3. Anlaticinin Bakis Acisi

Oykiiniin ilk béliimiinde olaylarin baslaticis1 olarak sunulan anlatici
olaylarin gectigi zaman igerisinde yer almaz. Ciinkii Lady Alroy ile Lord
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Murchison’in basindan gecen olaylar hikdyenin anlatildigi zamandan daha da
once yasanmistir. Dolayisiyla anlaticinin  olaylarm igerisinde yer alma
konusunda c¢ok da aktif olmamasi onun bakis acist hakkinda bilgi sahibi
olmamiz1 kisitliyor diyebiliriz. Ancak hikayenin basinda ve sonunda kullanmig
oldugu ifadelerden de anlagilabilecegi iizere, anlaticinin kadinlar konusunda
stipheci ve tereddiitlii bir goriise sahip oldugu agiktir. Kadinlar1 anlamaktansa
onlar1 sadece sevmeyi tercih eder ve kadinlari anlamaya c¢alisanlari da bu
goriisiiyle uyarmaya calisir.

5. Oykiide Uzamin Olusumu

5.1. Uzam 1: Paris — Cafe de la Paix

Bu uzam o6ykiiniin basinda Lord Murchison ile anlaticinin bulustugu,
hikdyenin giris kisminin igerisinde yer aldigi uzamdir. Paris metinde
acik/kapsayan bir uzam olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.2. Uzam 2: Bois’daki Lokanta

Oykiideki olaylarm anlatilmaya baslandigi kapali bir uzam olan
Bois’daki lokanta, okuyucuya Lady Alroy ile Lord Murchison’in arasindaki
iligki hakkinda bilgi verirken onlar1 daha da ge¢gmis zamana gotiiriir.

5.3. Uzam 3: Madam de Restail’in Evi

Burada ise Lady Alroy ve Lord Murchison ilk bulusmalarim
gerceklestirdikleri i¢in bu uzama esenlikli/kapali/kapsanan bir uzam diyebiliriz.

5.4. Uzam 4: Yemek Salonu

Daha once bahsedilen Madam de Restail’in evinde yer alan yemek
salonu Lord Murchison ile Lady Alroy’un tamistiklar1 mekandir.
Kapali/kapsanan/esenlikli ve kurmaca olan bu uzamin 6ykii agisindan da énemi
g0z ard1 edilemez.
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5.5. Uzam 5: Park Lane

Lady Alroy’un evinin yer aldigi bolge olarak gecen Park Lane
acik/kapsayan/esenliksiz ve gergek bir uzamdir. Bu yer Lord Murchison’in Lady
Alroy’u bulma amaciyla ziyaret etmesinin sonucunda karsimiza ¢ikmaktadir.

5.6. Uzam 6: Lady Alroy’un Kirahk Dairesi

“Anlatidaki uzam biiyiik oranda yazar tarafindan yaratilan kurmaca bir
uzamdir, bir bagka deyisle, kagit {izerinde, okuma sirasinda olusan metinsel bir
uzamdir.”(Kiran, 2000, 232) Burada karsimiza ¢ikan uzam ise iki farkli sekilde
degerlendirilmelidir. Oykiiniin sondan bir &nceki kesitinde Lady Alroy ve Lord
Murchison’in ayriligmma neden olan “yalan” ve “iftiranin” sonucunda Lady
Alroy’un kiralik dairesi esenliksiz/kapali/kapsanan ve kurmaca bir uzam olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak Oykiiniin son bélimiinde Murchison’in Lady
Alroy’un gizli isler c¢evirmedigini ve basgkasiyla goriismedigini Ogrenmesi
sonucu bu uzam lizerindeki olumsuz izlenim ortadan kalkmaktadir.

6. Oykiide Zaman

Oykii iki arkadasin disarida tesadiifen karsilasmasiyla baslar. Bu olaym
gerceklestigi zamanin on sekizinci yiizyilin ilk yarist olma ihtimali yiliksektir. Bu
iki arkadasin konusmalar1 sonucu Lord Murchison’in gegmise donerek anlattigi
bir olay s6z konusudur. Bu olay igerisinde zaman dilimi bir yila yakin bir siireye
yayilmaktadir. Olaylar anlati zamanindan oOnce gergeklestiginden daha da
gecmis zaman dilimi igerisinde yer aliyor denilebilir.

7. Sonu¢ Gozlemleri

Insan yasamini1 gevreleyen anlatilar1 sistematik bir inceleme ve yeniden
anlamlandirma ugras1 icerisinde olan gostergebilim herhangi bir gostergeler
dizgesinin hangi agamalardan gegtigini arastirir.

Yukarida sozii edilen ¢oziimleyici bilim dalim1 bir dykiiye uyguladik.
Bunu yaparken Oykiiyli kesitlere ayirma islemlerine dayanarak anlati
izlencelerini incelemeye calistitk. Bunun sonucunda temel anlati izlencesinin
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“birliktelik” durumundan “ayrilik” konumuna gectigini gézlemledik. Yapilan bu
degerlendirmeler sonucunda O2 ile N1 arasindaki ayriik iki farkli
gostergebilimsel dortgen ile ifade edilmeye calisilirken, incelemede bu ayriliga
ve karsithiga neden olan uzamlara da yer verilmistir.

Oykiiniin anlati boyutunda ve gostergebilimsel dortgenler yoluyla
incelenmesi sonucunda Ozne-nesne, gonderen-gonderilen gibi birimlere
deginilmistir. Karakterlerin yargilamalari, diislinceleri, mantiklariyla nasil
hareket ettikleri gbz Oniline alindiginda anlaticinin ve arkadas1 Lord
Murchison’in sekiiler bir yasam tarzina sahip olduklarini sdyleyebiliriz.
Ozellikle Lord Murchison’m dogrucu bir insan olmasi ve bu yolda kendi
karakterini sergilemesi one ¢ikarken dogruyu bulmada bazen mantigini degil de
duygularin1 dinleyip aceleci hareketleri onun zayif bir yoniinii de ortaya
koymaktadir. Gergegi arama ve ona ulagsma bilimsel yontemler ve bilimsel
stiphecilikle olmalidir. Bireylerin bu diinyadaki yasamlari temel deger olarak
kabul edilirken, dogru ve yanlis ortak biling ile belirlenmeli ve bundan sonraki
hamleler bu yolda yapilmalhdir.
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Bu  ¢alismamin  amact  Mallarmée’nin  siirlerinde gegen renk
anlatimlarini  anlamsal —acidan  irdelemektir. Orneklem evreni yalnizca
Mallarmée ‘nin siirlerinden olusmaktadir. Oteki simgeci sairlerin siirlerine gére
daha kapali bir anlatim sergilemekte ve daha fazla simge ve egretilemelere
bagvurmaktadwr. O, Rimbaud gibi renk anlatimlariyla kurdugu dizelerde
alistimamis bagdasik yapilara yer verdigi icin anlasimast kolay degildir. Ama
bu sayede siirsel heyecanm da en iyi sekilde sagladigr soylenebilir. Siirindeki
gizemliligin buna baglanabilecegi ileri siiriilebilir. Bu ¢alisma siirleri iizerine
bir tiir okumadir. Eksiksiz olarak tiim renk anlatimlart cikarildiktan sonra renk
stfatlarimin hangi sozciikleri niteledigi, hangi siirsel bicimleri olusturdugu,
hangi olciide renk anlatimlarmmi kullandig1 ve bu anlatimlarin sonucta siirine
nasil bir katki sagladigi saptanmaya ¢alisilmistir. Konu daha once bu sairin
siirlerinde boyle bir arastirma yapimadigindan dolay ilgimizi ¢ekmigtir.
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Siyah rengi daha fazla kullanan oteki simgeci sairlerden farkl olarak
Mallarmée en ¢ok beyaz rengi siirlerinde kullanmistir. Denilebilir ki
Mallarmee’nin siirinin rengi beyazdir. Sonra siyah, mavi ve kirmizi seklinde
devam eder. Sadece bir renk iizerinde durulmayip biitiin renk anlatimlar ele
almmistir. Bu agidan ¢alisma oteki ¢alismalardan faklilasmaktadwr. Bu
baglamda beyaz renk genellikle olumlu anlamlara, siyah olumsuz anlamlara,
kirmizi olumlu, olumsuz ve betimsel anlamlara ve mavi renk alisilmisin disinda
gokyiiziine ve denize gonderme yapmadan kullamblir. Aymi zamanda mavi
konusunda en ¢arpict saptamalardan birisi de Mallarmée 'nin mavi renkle diger
renklere gore daha c¢ok alisiimamis bagdastirmalar yapmasidir. Renk
anlatimlary iizerine yapilan bu tiirden ¢oziimlemelerin siirsel metin iizerine
yvapilan yeni bir okuma bigimi oldugu séylenebilir. Mallarmée nin renkleri oteki
incelenen sairlere gore ¢ok fazla kullanmadigi onlardan daha az kullandig
goriilmektedir. Hem  alisilmis  bagdastirmalara hem de  alisiimamig
bagdastirmalara yer vermistir. Simgeci sairler ashinda renk anlatimi iceren
soylemleri bilingli ve ozel bir sekilde daha ¢ok kullanmirlar.

Anahtar Sozciikler:  Siir, dil, renk, anlam, edebiyat, anlatim,
bagdastirma, egretileme.

Expression of the Colors in Mallarmée’s Poems
Abstract

The aim of this study is to examine the color expressions in Mallarmée’s
Poems through semantic aspect. The samples consist only of Mallarmée’s
Poems. He uses a rather implicit style, and more symbols and metaphors in his
poems than the other Symbolist poets. It is not easy to understand him as he has
written his poems with the expression of colors and coherent style like Rimbaud.
However; he can be said to convey the poetic excitement best by that way. And
the mystery in his poem might be claimed to be in relation with this point. This
study is a kind of a reading of his poems. After removing all the color
expressions, this study aims to determine which words are characterized
through color adjectives; which poetic styles are formed; to which extent he
used color expressions and at the end how these expressions contributed to his
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poems. We have been interested in this point because there are no studies done
in this field before.

He used white mostly in his poems while the other symbolist poets
preferred using black. The color of the Mallarmée’s Poems is white. This is
followed by black, blue and red. He did not only focus on a color rather he tried
to use all color expressions. In this respect, this study differs from the others. In
this context, the colors are generally used without referring to positive meaning
of white; negative meaning of black; positive, negative and descriptive meaning
of red; blue as the color of the sky and sea. And also, one of the most striking
inferences on blue is that Mallarmée made rather unusual harmony with blue
than the other colors. It can be said that this kind of analysis conducted on
expression of colors is a new way of reading of poetic text. It can be concluded
that Mallarmée used colors less than the other previously examined poets. Both
usual and unusual harmony was used in his poems. In fact; the symbolist poets
generally use the expression of the colors more consciously and in a special
way.

Key Words: Poetry, language, color, meaning, literature, narrative,
reconciliation, metaphor.

1.Giris

Siirleri dikkate alindiginda, Mallarmée’nin 6teki simgeci sairlere gore
daha kapali, daha ¢ok sembol ve egretilemelere dayali bir bicem sergiledigi
hemen goze carpar. Renk anlatimlarimin bulundugu baglamlarda anlam
somutlastirmakta giiglilk ¢ekilmektedir. Ciinkii bazen siirin timii bir
egretilemeye dayanirken, bazen de biitlinli olusturan egretilemelerin disinda
siirlerin iginde gegenlere rastlanir. Bu yiizden her ¢6ziimleme de siirin tamamini
g0z Online almak gerekir. Mallarmée’nin dili agirdir. Anlagilmasi kolay degildir.
Okuyucuyu yormaktadir. Bu, bazi renk anlatimlarinin bulundugu baglamlar
anlamak i¢in de gecerlidir.

Mallarmée’ye gore kapalilik ve anlasilmazlik siirin 6ztdiir. Yapitlarinda
seckin ve karmagik anlatimi kullanan Mallarmée siirin gizem dolu olmasi
gerektigini savunmustur. Verlaine’nin 6limiinden sonra ‘sairler prensi’ olarak
anilan kapali siirin ustas1 Mallarmée’yi Sartre Fransiz sairlerinin en biiyiigi
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olarak nitelemistir. Diger simgeciler gibi, siirde agikliktan kaginmak gerektigini
savunur. Simgesel siirler yazar. Kendisinden sonraki simgesel sairlerin en gok
etkilendikleri sairdir. Mallarmée’de egretilemelere dayali bu kapali siirsel
anlatim teknigi igerisinde renk anlatimlar1 ile yapilanlart da bulmak olasidir.
Egretilemeler hem siirin tamamini kapsayan bir bigimde, hem de siiri olusturan
sozciikler icinde yer alir. Rimbaud, Hugo ve Baudelaire gibi sairlerin renk
kullanma sikligina gére Mallarmée, daha az sayida renk anlatimlarina basvurur.
Renk sozciiklerini hem yan anlamlari hem de daha c¢okca diiz anlamlarinda
kullanir. Cok girift renk egretilemelerine ve alisilmamig bagdastirmalara da
rastlamak olasidir. Mallarmé’nin biitiin siirlerinde yer alan renk anlatimlarini bu
calismada verilen basliklar altinda somutlagtirmak olasidir. Degerlendirmeye
alman renk anlatimlart biitiin siirleri 6zenle okunarak saptanmistir. Daha sonra
bunlar bulunduklar1 baglamlara gore anlamsal &zelliklerine bakilarak
siniflandirtlmigtir.  Siirlerin  biitlin  ¢evirileri belirli bir yapit seklinde elde
edilemediginden 1945 tarihli Biitin Yapitlari adli baskisindan kendimiz
yapmay1 yegledik.

1. Beyaz Giysiler

Mallarmée’nin siirinin rengi beyazdir, dolayisiyla Mallarmée’nin rengi
de beyazdir. Kullandig1 renk anlatimlari arasinda en fazla beyaza yer verir.
Beyazin, biiyiik bir ¢ogunlukla sifat bigimini kullanirken, isim ve fiil bigimine
de yer verir. Beyaz sayisal olarak ifade edilirse elli iki defa kullanilir. Diger
renklerden farkli olarak beyaz cesitli giysileri nitelerken onlarin temiz ve sade
olduklarina vurgu yapar. Renkler temizlik, saflik ve masumiyet ifade etme
siralamasina tabi tutulsa kuskusuz beyaz en basta yer alir. Mallarmée’de de
beyazin diger renklerde olmayan bir 6zelligi vardir, soyle ki, karm, siitiin ve
15181 rengidir beyaz. Onun siirinde beyaz, “parfiim kokan bir havluyu”
(Mallarmée, 1945;17), “annenin basina giydirilen tac1” (Mallarmée, 1945;7),
“saten kumastan kilic1” (Mallarmée, 1945;18), “boneyi” (Mallarmée, 1945;19),
“lal renginde kumastan elbiseyi, i¢ camasirin1 “(Mallarmée, 1945;66), “bitli
piyadelerin beyaz eldivenini” (Mallarmée, 1945;67), “tuvali” (Mallarmée,
1945;133), “tunikleri (Mallarmée, 1945;182) niteler. Uziicii hastanenin perdesi
bayagi beyazdir (Mallarmée, 1945;32) ve koyu fildisi renginde beyazlasmig
elbise anlatiminda beyazin bigiminin degisiklige ugradigi ve disaridan bir etki ile
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beyaza doniismiis olduguna goénderme yapilarak anlatilir. Ciinkii burada fiil
bicimi ile bir anlatim yapilmistir.

Mallarmée’nin siirinde 15181n rengi de beyazdir. “Cocuk odasinda beyaz
bir 15181 parladigr” (Mallarmée, 1945;6) goriliir. Yildiz higbir perdenin
kapatamadigi beyaz bir 11k birakir. (Mallarmée, 1945;8) Bir papaz ¢igekli
bliylk kestane agacmin altinda sarisin ¢iplak Havva’nin  heykelinin
beyazlandigini/aydinlandigimi  gérmiistiir. (Mallarmée, 1945;18) Mitolojik
Ogelerin de baskin oldugu Kiiciik Sarisin Camasirci’ya adli siirinde gecen bu
dizede beyaz rengin fiil bi¢cimi yer almaktadir. Saglar s6z konusu oldugu zaman
beyaz yaslanmanin da bir simgesidir. Dort kez de saglara gonderme yapilarak
beyazin yaglilik bildirdigi goriiliir. “Yillarin, beyaz saglarina bedel olarak agki
kendisinden alamadigi yasli” (Mallarmée, 1945;7) anlatiminda, beyaz saglarin
bulundugu baglamda yaslilik sézciigline eslik eder. “Zayif yiiziindeki kemikler
ve beyaz killar” (Mallarmée, 1945;32) yine yashlik belirtisidir.

Mallarmée’nin  siirinde yaptigi renk anlatimlarinda, aligilmamig
bagdastirmalara ve egretilemelere, diger sairlerdeki kadar rastlanmaz. Renk
anlatimlari, biiyiik bir ¢ogunlukla diiz anlamlariyla ve sifat bigimleriyle siirlere
girerler. Ayn1 zamanda bir Hugo veya Baudelaire’deki kadar yogun renk
anlatimlarina da rastlanmaz. Bu anlamlar genelde baslangicta verilen normal
renk anlatimlarmin anlam 6zelliklerine uygun gelen anlamlara gonderme
yaparlar. Beyaz renkle yapilan nitelemeler, renk, isim ve eylem bigimleri
kullanirlar ancak renkler ¢ogunlukla sifat bigimleriyle ortaya cikarlar. Beyaz
rengin genellikle olumlu ve betimsel anlamlarla dizelerde yer buldugu
sOylenebilir.

Buraya kadar ele alinanlarin diginda, beyazin kendisiyle dogal olarak
biitiinlestigi bir yagis bi¢imini belirleyen kar kavramina iki defa gdnderme
yapar. Bir kis gecesi beyazla nitelendirilmistir.

Nuit blanche de glagons et de neige cruelle!

Et quand je pleurs, 6 Dieu, tu ris dans la fumée. (Mallarmée, 1945;47)
Acimasiz kar ve buzdan beyaz gece

Ve agladigim zaman, ey Tanrim giililyorsun duman iginde
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Bu baglamda karin rengi geceye verilmistir. Beyaz gece, karli bir kig
gecesi anlamindadir. Mallarmée’de, yukaridaki dizede goriildiigii gibi az da olsa
renklerle yapilan bu egretilemelere rastlamak olasidir.

Qu’exhale en blanc glagons du ciel I’'urne embaumée(Mallarmée, 1945;9)
Kokulu ¢iselerin yagdig1 gokyiiziinde beyaz yumaklar i¢cinde

Burada yumaklarin biiylik bir olasilikla kar yumaklarina, lapa lapa yagan
kar tanelerine gonderme yaptig1 sdylenebilir. Yukarida sdylendigi gibi burada da
bir egretilemeden soz edilebilir. Sari, siyah, beyaz ve kizil renklerin 1rk adlarina,
itk belirlemelerine yaradigi bilinmektedir. Burada Mallarmée’nin siirlerinde de
bunu gormek olasidir. Bunun yaninda ten rengi, uzuvlarin rengi olarak betimsel
anlatimlarla karsilagilir. “Beyaz diis kurucu” (Mallarmée, 1945;20), “bir ¢ift
beyaz yiiziici” (Mallarmée, 1945;29), “kahin kadin beyazligi” (Mallarmée,
1945;40), “Beyaz sevgili” (Mallarmée, 1945:61), “Beyaz Japon kiz”
(Mallarmée, 1945;115), “beyaz el” (Mallarmée, 1945;158) gibi anlatimlarda
beyaz betimsel nitelemelerle goriilir. Burada beyaz, kisinin hangi irktan
oldugunu belirlemeye uygundur. Beyaz el anlatiminda ise yine hem insanin ten
rengine gonderme yaparak beyaz irktan oldugu hem de ellerinde bir giizellik
g6ze garptig1 vurgulanir.

Suyun bazi 6zelliklerinden hareketle beyaz, kara gonderme yaptig1 gibi
bulutlar1 ve dalgalar1 da niteler. “Kopiikten beyaz su yosunu” (Mallarmée,
1945;10), “Beyaz dalgalar” (Mallarmée, 1945;12), “Beyaz bir bulut”
(Mallarmée, 1945;108) gibi anlatimlarda suyun beyaz bigimlere doniistiigii
durumlar s6z konusudur. Yine beyazin betimsel anlamda nitelemeler yaptig1 ve
aslinda buradaki siirsel anlatima estetik anlamda katkilar yaptigi kuskusuzdur.
Suyun yiiksekten diistligii selalelerde, denizin dalgalanmalarinda, yine bulut
halinde oldugunda beyaz bir renk aldig1 olagandir. Burada s6z konusu olan bazi
dizelerde ilgi ¢ekici bigimler, anlatimlar olusturur.

L’encens vole en flots blancs dans mille tresses d’or(Mallarmée, 1945;12)
-Buhur binlerce altin 6rgiilii bezemelerde beyaz dalgalarda yayilir
Neiger de blancs bouquets d’étoiles parfumées (Mallarmée, 1945;30)
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-Kokulu beyaz yildiz demetleri halinde yagmak

Buhur kokusunun dalga dalga yayilmasi, suyun dalgalar ile kokusunun
yayilmasi arasinda benzerlik kurulmustur. Dalgalarin beyazlayarak/beyazlanarak
yayllmasi, 1518in da etkisi ile yakamoz yapmasi yildizlara benzetilerek
verilmistir. Aslinda yazarlarin her birinin kendilerine 6zel, renklerle yaptiklar
anlatim bigimleri vardir. Ancak ¢ogunlukla génderme yaptiklar1 anlamlar farkl
sozciik segimleriyle gerceklesmektedir.

Mallarmée’de beyazla soyut kavramlara ve olgulara da génderme yapar.
“Beyaz tirperti” (Mallarmée, 1945;47), “bu beyaz can ¢ekisme” (Mallarmée,
1945;68), “bu beyaz ortak c¢atisma” (Mallarmée, 1945;74), “beyaz bakis
“(Mallarmée, 1945;108), “beyaz yanki” (Mallarmée, 1945;148) gibi. Bu
anlatimlar  beyazla yapilan alisilmamg bagdastirmalari  olustururlar.
Mallarmée’nin evinin rengi de beyazdir. Bir evi betimledigi bir siirinin baginda
yer alan bir anlatimda bahgesinde ¢igekler topladigi evinde kirlangiglar
otmektedir. Yine siirinde gecen “higkirik”, “can g¢ekisme”, “alev” gibi bazi
sozciikler de beyazla nitelendirilir. Mallarmée’de beyaz olumsuz anlamlara
gonderme yapmaz. Beyazin anlamlari ya betimseldir ya da olumlu anlam igerir.
Zaten beyazin siyahin tersine olumsuz anlamlar1 olumlu anlamlarina gore daha
azdir. (Bkz. Tiirkoglu 2003: 283)

2. Siyah Giin Isiklar:

Hugo’nun, Baudelaire’in ve daha birgok sairin tersine Mallarmée siyaha
ikinciligi vermistir. Beyazin iyimserliginin tersine, siyahin yazgisi bu sairde de
degismez. Siyah kotiidiir. Ona iyilik elbisesi giydirmek bosunadir. Olumlu
anlamlarin arasinda siyaha bu sairde de yer yoktur. Cocukluk ve genclik siirleri
ve diger tiim siirleri incelendiginde siyahin siirlerinde her zaman olumsuz ya da
betimsel anlamlara gdnderme yaptigi goriiliir. Yani Mallarmée’nin siirlerinde
siyahin olumlu anlamlara gonderme yapmadig1 soylenebilir. Mezarim Kazild:
adli siirde anilan bas melegin kanatlarinin rengi siyahtir;

Tu langas sur son toit I’archange a 1’aile noir (Mallarmée, 1945;4)
Kara kanatli bag melegi ¢atisinin lizerine attin.
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Oliim meleginin kanatlari siyahtir. Daha hayatinin baharinda on yedi
yasindayken, hayati yasayamadan, tadin1 ¢ikarmadan, askin sarabini igmeden,
bardagi kirtlmis sonsuzluga ulasmistir. Bu baglamda siyahin yine Oliime
olumsuz bir sekilde génderme yaptigina tanik olunur. Baudelaire’de oldugu gibi
Mallarmée’nin siirinde siyah sonsuzlugun ve ugurumun rengidir. (Mallarmée,
1945;15) Aym zamanda Oliim Kibarhig: adli siirde siyah {i¢ yerde anilmaktadir.
Diste goriilen bir kadindan s6z edilmektedir. Bu kadin yoksuldur, ¢ok gengtir ve
Olmiistiir. Kadmin 61diigii ev virane ve bakimsiz, konut 6zelligini kaybetmis,
kararmig bir evdir. (Mallarmée, 1945;15) Burada sair kararmak fiilinin
sifatlagsmis bigimini kullanir. Lamartine ile karsilagtirildigi zaman aslinda
Mallarmée renklerin, sifatlarin yalin bi¢imini kullanir. Onlarin sifat fiil ya da fiil
bicimlerini kullanmay1 nadiren yegler. Aym siirde bir baska dizede yine kadin
giimiisten gozyaslarini silmek i¢in siyah bir pacavra (Mallarmée, 1945;15)
kullanir. Daha sonraki bir dizede ise bu kadinin giysilerinden s6z edilmektedir.
Giydigi mavilerle bas dondiirmektedir. Ancak giydigi eski ve siyah bir frak ve
bir silindir sapkadir. (Mallarmée, 1945;16) Eski siyah frak belli ki
yoksullugunun ve matem i¢inde, karamsarlik i¢inde oldugunun bir gostergesidir.
Burada kullanilan siyah renk anlatimlar gercekten de siirin genel havasina
olumsuz bir anlam ve duygu kazandirmaktadir. Siyahin bulundugu baglamlarda
olumlu bir anlam beklenmemelidir. Daha Onceki bir galigmada (bkz. 2003)
belirtildigi gibi yapilan tiim degerlendirmelerde siyahin olumlu bir anlamina
rastlamak olas1 degildir.

Mallarmée mitolojik kisilere gonderme yaptigi Ahlaksiz Bir Saire adl
siirde kisileri esmer ve siyah sifatlari ile niteler. Burada italyan Tiyatrosun’a ve
orada gecen kisilere de génderme yapar.

Bruns @gipans, noirs Scaramouche, ( Mallarmée, 1945;20)
Esmer a&gipanlar, siyah scaramouchlar.

Agipan, degisik adlarda anilan Pan adli mitolojik bir tanridir. Daglik
Arkadia’da kiiciikbas hayvanlarin, cobanlarin tanrisidir. Keg¢i ayakli Pan,
Hermes’in ogludur. (Erhat, 1993;235) Scaramouche ise, Commedia dell’arte adli
ftalyan dogaglama tiyatrosundaki siyah kadife maskeli, siyah pantolonlu ve
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stirekli bobiirlenen korkak karakterlere gonderme yapar. Buradaki her iki kisinin
rengi de siyahtir. Gerek giysilerinden gerekse irka bagli olarak tenlerinin
renginden dolayr siyahla nitelendirilirler. Burada siyah hem 1wka dayali
betimsellik tasirken, hem de kiiciik bir asagilama olarak olumsuz duygu
uyandirir.

Siyah bilindigi gibi ¢ogu zaman ya siyah irktan bir kisiyi ya da giysiyi
nitelemektedir. Mallarmée’de de bunun 6rnekleri yeterince vardir. Ciinkii zaman
zaman siirlerinde insan betimlemelerine yer verirken onlarin irksal renklerine
vurgu yapar ve giysilerine renkler verir. Bu renklerden biri de siyahtir. Siyah bir
elbise ile dans eden bir sair (Mallarmée, 1945;21), siyah bir kadin kolenin
betimlendigi Siyah Bir Kadin Kole adl siirinde (Mallarmée, 1945;32), kadinin
derisi agik siyah renkte ve agzi deniz midyesi gibi pembe ve solgun renktedir.
Bu baglamda nitelemeler betimsel gibi goriinse de siyahin yine olumsuz
cagrisimlara neden oldugu soylenebilir. Burada diger irksal bir gondermeyi de
belirtmek gerekir: “Siyah hayat kadinlari.” (Mallarmée, 1945;37) Hayat
kadinlarinin rengi tam bir kesinleme ile siyahtir.

Bilindigi gibi beyaz ve/veya pembe yalanlar anlatimi pek ¢ok dilde
vardir. Herhangi bir kimseye zarar1 olmayan yalanlar anlamina gelir. Bu bilinen
anlamlandirmanin tersine Mallarmée’de “siyah yalanlar” (Mallarmée, 1945;35)
ifadesine rastlanir. Beyazin tersine siyah yalanlar iyi-kotii baglaminda
diistiniiliirse, beyaz, iyiligi, safligi, masumiyeti simgeliyorsa, siyah bunun tersi
olmalidir. Siyah yalanlar, ciddi, kétii ve pismanlik duyulan yalanlar anlamina
gelebilir ve kotiiliik anlamini daha da giiclendirmeye yarar.

Siyah kuslarda kanat rengidir. Mallarmée’nin siirinde kus kanatlar1 ve
kusla ilgili baz1 6geler siyahla nitelendirilir;

Noire, a I’aile saignante et pale déplumée (Mallarmée, 1945;40)
Kara, tiiyleri yolunmus, solgun ve kanli kanatl.

Solitaire d’aurore au vain plumage noir...( Mallarmée, 1945;41)
Kibirli siyah tiiylii safak yalniz.

Au ciel d’oiseaux parmi I’argent noir parsemé (Mallarmée, 1945;42)
Yayilmis siyah giimiis arasinda kug goklerinde
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Siirin Bagusi adli siirde ele alinan birinci dizede siir, babasi sair olan bir
cocuk olarak sunulmustur. Siirin sairin ¢ocugu oldugu benzetmesi yapilan bu
siirde siyah, giin dogumunu nitelemektedir. Ayn1 zamanda giin dogumu, tiiyleri
yolunmus, solgun ve kanayan kanatlar1 olan siyah bir giin dogumu. Ancak bu
gece iimitle dolu bir sabah getirmeyecektir. Sairin diis kiriklig1 ve yalmizligi
anlatilmaktadir.

Uykusuz bir gecenin ardindan agaran giin 1siklar1 da siyahtir. Siyah
burada siire yine olumsuz bir hava katmaktadir. Giin dogumu normal sartlarda
olumlu olsa da, siyah ile nitelendiginde her seyi tersine c¢evirerek olumsuz bir
anlam verir. Siyah ile beyaz gece ile giindiiz karsitliginda sunulur. Isik ile
karanligin ve yerine gore kotii ile iyinin zithgr igerisinde yer alir. Giiniin ilk
1siklarini siyah ile nitelendirerek, gecenin bitmesiyle birlikte yeni bir giiniin
baslamasiyla sairin zevk ile sefkat arasinda bir diis kirikligina ulastigini salik
verir. Gece onun i¢in daha zevk verici ve daha ¢ok sefkat uyandiricidir. Giin
dogumu siddetli bir sekilde gecenin tatliligini gizler, yok eder. Sair gece
yasamaktan, yani gece boyunca uyanik kalmaktan dolayr daha mutludur.
Gecenin bitmesinden dolay1 iizlintii duyar. Belki de bu yiizden, giin dogumunu
siyah ile nitelendirir. Giin dogumu 1518a dayali oldugu icin aslinda beyazdir.
Ama burada beyaz ile siyahin bitimsiz yarigi vardir. Birbirlerini yok ederler.
Burada siyah, aslinda bir renkten daha c¢ok kendisi ile biitiinlestigi “kotii,”
“istenmeyen,” “kotlimser” ve “i¢ karartic1” anlamu ile nitelemeye girer. Giin
dogumu yaral bir kusa benzetilmistir.

Ikinci dizede ise yine kus ile ilgili bir dize yapilandirmasi soz
konusudur. Bir dnceki 6rnekte oldugu gibi, sair igin giin dogumu istenmeyen bir
durumdur. O gece mutludur. Sabahin ilk 1siklar1 onu rahatsiz eder ve onun igin
siyah ile nitelenir. Gecelerde yalniz olmayi sever. Sanki giin 15181 onun
yalmzlhigim1 bozmaktadir. Aslinda belki siyah bu saire daha uygun bir renktir.
Ciinkii gecenin rengi siyahtir. Giin dogumu siyah tiiylii bir kusa benzetilmistir.
Bu egretilemeye Mallarmée’de sikga rastlanir. Belki de beyaz rengi fazla
kullanmasi onun saf, temiz ve masum oldugunu gostermektedir.
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Ucgiincii drnege gelince Mallarmée’nin siyah ile beyazi karsitliklar icinde
kullandig1 goriiliir. Kahinler yayilmis, tirnaklarini sihirbazlara sunarken fildisi
beyazliginda elbiseleri vardir. Yayillmis siyah giimiisi rengin arasinda kus
goklerinde koyu fildisi renginde elbiseler. Siyah ¢ogu zaman pek g¢ok sairde
oldugu gibi burada da gecenin rengidir.

Et force du silence, et des noires ténébres. (Mallarmée, 1945;42)
Sessizligin giicii ve siyah karanliklar.

Baglama gore sessizligin giicii siyah ve zifir karanliktandir. Siyah bazen
betimsel anlamda bir kitabr niteler. Kitabin eski olmasi kararmig olmasindan
dolayidir. (Mallarmée, 1945;45) Ruhu eski siyah bir kitap gibi solmustur. Hig
kimsenin olmadigr bir sokakta siyah sapkalar havada ucusuyor gibi
goriinmektedir. (Mallarmée, 1945;65) Bu goriintiiyii aniden ortaya c¢ikan bir
dans6z bozmaktadir. Siir basligiyla adini tasidig iinlii bir kisiye adanmistir. Bu
kisi “sarhos,” “hayali” ve “hareketsiz” sifatlari ile betimlenen Amerikali simgeci
ve izlenimci ressam Whistler’den baskas1 degildir.

Edgar Poe’nun Mezar adli siirde ilk dizede gegen siyah renk dalgalara
ve uguslara gonderme yapar. “Birkag siyah karigimli erdemsiz dalgada”
(Mallarmée, 1945;70) anlamindaki dize bir anlamda alisilmamis bir bagdastirma
icermektedir. Mallarmée Rimbaud’ya gore daha az alisilmamisg bagdastirma
kullanir. Bunun saptanmasi ayri bir c¢alismanin konusunu olusturabilir.
Gelecekte siyah, dagmik ve agir kiifiir ugusmalart yine ayri bir baglamda ele
almabilir. “Kiifiir ugusmalar1” deyimlerde ge¢mektedir. Yalniz sovgiiniin siyah
ile nitelendirilmesi yine soyut bir kavramin somut bir renk ile nitelendirilmesi
olup alisgilmamis bagdastirmadir. Siyah burada agir sovgiiler, hakaretler
anlaminda algilanabilir. Mallarmée mezarlarla ilgili yazdig: siirlerde, 6zellikle
Poe’nun Mezart adli siirde iki kez siyah kullanir. Bu mezar konusu ile siyah
rengin bagdastigi sdylenebilir. Ciinkii siyahin anlamlarn arasinda Oliimii
cagristirmasi her zaman vardir. Kuskusuz bu bir rastlant1 degildir.
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Buraya kadar ele alinanlar disinda kalan siyah yeglenerek yapilan renk
anlatimlar genellikle betimsel olanlardir. Yine de eger bunlar bir nesnenin
gercek renkleri ise bir yan anlam aramak olasi degildir. Tersine yine de siyahin
olumsuz yanlar1 g6z Oniine alinarak degerlendirilebilir. “Karayelin yuvarladig:
siyah Ofkeli kaya” (Mallarmée, 1945;71) dizesinde, siyah mezarin basinda
bulunan mezar tasinin rengi ve yokluga, higlige, bilinmeyene génderme yapar.
Siirin tamami Mallarmée’nin arkadasi olan bir bagka sair Verlaine’i konu alarak
ona gonderme yapmaktadir. Siirin bir dizesinde de adi amilmaktadir. Siirin
basliginda yer almasa da s6z konusu mezar onun mezaridir. Siyah burada da
yine Olimiin, buna bagli olarak mezarin s6z konusu oldugu bir baglamla
ortiismektedir.

Cok seyrek de olsa sairler siirlerinde renk sozciikleri ile yapilmig
deyimlere yer verirler. Mallarmée de ‘“kara kara diigiinmek” deyimini siirine
almigtir. Ressam Renoir’a adanarak yazilan Resimler adli siirin bir dortliigiinde,
“ciplak bir omuzun Oniinde kara kara diislinmekten baska bir sey yapmayan
ressam Renoir” (Mallarmée, 1945;88) diyerek siirinde yer vermistir. Ressamlar
boyalar1 kullanarak her seyin resmini yapabilirler. Sair de sozciikleri kullanarak
kisileri siirlerinde betimleyebilirler. Burada Mallarmée cesitli ressamlarin
resimlerini, sozciikleri kullanarak onlar1 betimleyerek siirlerle yapmistir. Siirlere
baslik olarak da bu sanat¢ilarin isimlerini dogrudan vermistir. Ancak bu siirsel
betimlemelerde ¢ok fazla renk anlatimlarina bagvurmamustir.

Bayan Leopold Dauphin’e adanmig on alt1 dortliikten olusan uzun siirde
siyah lekeler anlatimi gecer. Dauphin’in ¢ok sayida siyah lekeler birakmis
oldugu bir kagit s6z konusudur. Bu kagit, okuyucu igin gizli ve son bir taniktir
ve sOhretin ve gorkemin renkli bir meyvesini saklar. (Mallarmée, 1945;120) Bu
dizelerde betimsel bir anlatim s6z konusudur. Olumlu ya da olumsuz bir yargi
vermek zor gibi goriinmektedir. Siyah lekeler kalemle yapilmistir. Bagliksiz
baska bir dortlikte sanat elestirmeni, yazar ve avukat Jean Ajalbert’e bir
serzeniste bulunur. Burada sair kendisinin bir katip oldugunu soyler. Bu katip
zarif bir katiptir ama ihanete ugramustir, bu yiizden eziklik ve karamsarlik
hissettigini (Mallarmée, 1945;153) dile getirmektedir. Burada karamsarlik
sOzciigii siyah renk ile anlatilmigtir. Son olarak ele alinan bir dizede siyah
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inanilmaz bir sekilde olumlu bir anlamda dizeye girmistir. Olumlu oldugu,
kendisine eslik eden bir sdzciikten anlagilmaktadir:

Ainsi qu’une fontaine a la fois gaie et noire
Etincelle de feux, se cache sous le pin

Coule et veut étre celle ou la brise ira boire,

Un sanglot noté par Chopin. (Mallarmée, 1945;161)

Bir ¢cesme, hem neseli hem siyah

Camin altinda gizlenir gibi, ates kivilcimlari
Akiyor ve karayelin icecegi cesme olmak istiyor
Bu Chopin’in biraktig1 bir higkirik.

Bu dortliikte “cesme” siyahtir ama neselidir de. O zaman bu ¢esmenin
dogal rengidir ve betimseldir. Ciinkii siyahin nege ile ayn1 baglamda bulunmasi
¢ok zor gibi gorinmektedir. Cok seyrek de olsa, siyah renk burada betimsel
olmasinin yaninda olumlu bir hava igermektedir.

Edebiyat tarihinde Mallarmée siirin kurallarini altiist etmistir. Belki de
bu yiizden edebiyat tarihinde 6zgiin bir sair olarak yerini almistir. Tamamen
salik verme ve arastirma iizerine dayali yeni bir siir anlayisi ortaya koymustur.
Mitolojik  Ogeleri yogun olarak kullanmast onun siirini  anlamay1
giiclestirmektedir. Onu anlamak i¢in yeterince mitoloji bilmek gerekir. Bir Kir
Tanrisimin Ogleden Sonrasi ve Herodiade onun en iyi siirlerine verilebilecek
orneklerdir.

3. Mavi Aksam Dualari

Biitiin siirleri dikkate alindiginda Mallarmée mavi rengi on dort kez
kullanir. Bunlardan ikisi her dile gegmis olan gondergesel “Tiirk mavisi” rengi,
yani tiirkuazdir. Mavi rengin kullanildig1 dizelere bakildig1 zaman ilk olarak su
ilging saptamay1 belirtmek yerinde olacaktir. Onun siirlerinde mavi, Hugo’da,
Baudelaire’de, Tanpmar’da (Tiirkoglu, 2012;) ve diger sairlerde oldugu gibi her
defasinda suya ve gokylizine gonderme yapmamaktadir. Daha &nceki
incelemelerde mavinin biiylik bir oranda suya ve gokyliziine gonderme yaptig



56
SADIK TURKOGLU — DENIZ KUZECI & MELIK BULBUL

sOylenmisti. O zaman olagandis1 olarak Mallarmée’de deyim yerindeyse mavi
bu saptamanin disinda kalmaktadir.

Mavi rengin yer aldigi dizeler goz oniine alindiginda su saptamalari
yapmak olasidir: Sabahleyin ¢igegin daha saf bir mavi renge sahip olacagina
(Mallarmée, 1945;8) vurgu yapilmaktadir. Bagka bir dizede mavi yaligapkini
kusunun rengidir (Mallarmée, 1945;8). Sonraki 6rnekte mavi gozleri niteler;

Ton ris de pourpre et les yeux bleus (Mallarmée, 1945;18)
Kirmiz1 giiliisiin ve mavi gozlerin

Mavinin gozleri nitelemesi olagandir. Dogal olarak gbéz rengi
olabilmektedir bu yiizden betimseldir. Fakat dizenin birinci kisminda gegen
kirmizi giiliistin anlatimi aligilmamig bir bagdastirmadir. Giiliisiin rengi nasil
kirmizi olabilir? Bu acilmig kanatlarinin altinda mavi goézlerini ve kirmizi
giiliislinli saklayan, daha dogrusu lal rengi giiliisiinii saklayan dalgali bir
kugudur. Kugunun kendi giimiisi renginde boguldugu anlaminda bir dize bu
baglamda yer alir. Yine mavi “damga” sozciliglinii nitelerken ruhun yeniden
ortaya ¢ikisini ¢ocuk olarak dikkate alir ve bunu mavi damga olarak adlandirir.
Yani ¢ocuk ruhun mavi bir damgasidir. (Mallarmée, 1945;36) Gok Mavisi adli
siirde “kuslarin kotii bir sekilde yaptiklar biiylik mavi delikleri” (Mallarmée,
1945;37) tikamak gerekir. Burada gokyiiziindeki bosluklar1 biiyiik mavi delikler
olarak nitelemektedir. Belki de gokyiiziine kuslarin egemen olduklarim
diistinerek bdyle bir kantya varir. Siirin bashigi Gokmavisi’dir (azur). Sonsuz gok
maviliginin sakin ironisi diye baglar. Aslinda burada yine mavinin sonsuzlugun
rengi oldugundan soz edilebilir.

Mavi konusunda en c¢arpici saptamalardan birisi Mallarmée’nin mavi
rengi diger renklere gore daha ¢ok alisilmamig bagdastirmalarda kullanmasidir.
Bunun en giizel 6rnekleri Cohen’in (1966:120) de uzun uzadiya iizerinde
durdugu “mavi aksam dualari” (Mallarmée, 1945;38), “mavi yalmzlik”
(Mallarmée, 1945;40) ve “mavi duygular” (Mallarmée, 1945;63) anlatimlaridir.

Bu tiirden renk anlatimlari anlamlandirilmast zor dilsel yapilar
olustururlar. Bu yilizden rengin gonderme yaptigi gondergelere bakmak
anlamlandirmay1 kolaylastirmasi agisindan 6nemlidir. Cohen’in ortaya koydugu
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degerlendirme bu tiirden anlatimlarin bir egretileme oldugudur. Oyle ki burada
rengi olmayan soyut kavramlara renk verilmistir. Alisilmamis Bagdastirmalar
adli calismada incelenen orneklerde oldugu gibi. (Tiirkoglu, 2013;673 ) Bu
sekildeki yapilar1 daha iyi ¢oziimlemek icin ki, Cohen mavi rengin burada
dualara i¢ rahatlig1 verdigini sdyler. Baslangigta renklerin anlamlarinin ortaya
cikarildigr kisimdan yararlanmak gerekir. Mavinin orada denizin suyun ve
gokyliziiniin rengi oldugu sOylenmistir. Ayni zamanda mavi sonsuzluk, baris,
sakinlik, sonsuz bosluklar ve dinginlik gibi olumlu anlamlar i¢eriyordu. Buna
gore mavi aksam dualarmin i¢ rahathigt duygusu uyandirmasi dogru bir
tamimlamadir. Bunun yaninda diger anlamlarla baglanti kurularak da
anlamlandirilabilir. Mavi akgsam dualar1 aksamin dinginligi, sessizligi icinde
ellerin duaya agilmasi, ruhun sonsuzluga dogru yonelmesi, rahat bir uzamda
yapilan dualar veya sonsuzluk duygusu i¢inde yapilan dualar anlamina gelebilir.
Buna gore mavinin belirtilen anlamlar1 disinda ona anlamlar vermek yaygin ve
uygun olmayacaktir. Dilsel mantiga ters diisme durumu s6z konusu olabilir. Bu
ylizden mavinin genel kabul goren anlamlar1 disinda diisiinmek sagma ve
dayanaksiz olur.

Oteki anlatimlar da buna gore degerlendirilebilir. “Mavi yalnizlik”
anlatimi da bitmeyen, devam eden yalnizlik anlamina gelebilir. Ya da mavinin
sonsuzluk ve ulasilmazlik anlamlarina uygun olarak ki mavi gokyiiziiniin ve
biiylik sularin rengi oldugu ic¢in {imitsiz bir duygu icinde oldugunu gosterir.
Mavi duygular ise rahat, sonsuz ve erimsiz duygular anlamina gelebilir. Ya da
denize ve gokyiiziine ulagsma istegi igeren duygular olabilir. Mavinin rengini
cagristirdigi gondergeler cevresinde anlamlandirilabilir. Baris i¢inde, yani kotii
olmayan duygular olarak algilanabilir. Zaten soézciiklerin gectigi baglamlar
degerlendirildiginde birincisinde gokyiizii ikincisinde yine safak ve gokyiizii ve
iclinciisiinde yine gokylizii sozciigiiniin bulundugu acik bir sekilde goriiliir.
Ciinkii mavi bu iki sozciikle adeta biitiinlesmistir. O zaman her rengin
bulundugu bagdasik olmayan yapilarda o rengin baslangicta icerdigi, gonderme
yaptig1 anlami iyi bilmek gerekir. Cohen’in yaptigi istatistiksel ¢aligmalarda
“alisitimamis bagdastirmalari Fransiz edebiyatinda en fazla kullanan Rimbaud ve
Mallarmée’nin” oldugu vurgulanmaktadir. (1966:125) Goriildiglii  gibi
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Mallarmée’de de alisilmamis bagdastirmalar en ¢ok kullanilan anlatimlar
arasindadir.

Mavinin isim bi¢imiyle yer aldigi bir dizede, bir renk belirsizligi
anlatilmaktadir. Mavi ile biiylik mutluluk arasinda bilinmeyen bir renkle boyal
(Mallarmée, 1945;89) bir yer s6z konusudur. Burada mavinin herhangi bir seyi
nitelemedigi goriiliir. Yine de bu yerin bu rengin bilinen 6zelligine dayali olarak
rahat, ferah bir yer oldugu sdylenebilir. Mallarmée iki yerde tiirkuaz mavisi yani
Tirk mavisi anlatimini yegler. Birincisinde altin renginde ay (Mallarmée,
1945;109) ve Tirk mavisi renginde giin dogumu anlaminda, baska bir dizede
yine giin dogumunun (Mallarmée, 1945;115) rengini belirler. Ikincisinde bir
elbise rengi olarak goze carpar. Alayci bir Japon kadinin, altin renginde ay veya
tirkuaz renginde bir glin dogumu arasinda hayalci giiliisiinii gizlediginden s6z
edilir. Aslinda burada iki renk anlatimi arasinda veya baglaci kullanildigindan
altin ay rengi ile tiirkuaz mavisi arasinda bir baglanti kurmak giiclesmektedir.
Ciinkii altmn rengi ay ile tiirkuaz mavisi giin dogumu arasinda bir benzerlik
olmadigt icin yine alisilmamis bir bagdastirmadir. Giin dogumu sairler
tarafindan genellikle kirmizi, kizil ve pembe renkler ile nitelendirilmektedir.
Burada tiirkuaz mavisinin sabahleyin berrak gokyiiziine gdnderme yapmis
olabilecegi, giin dogumunda yeryiizii ile gokyiizliniin birlestigi bolge ayin parlak
sart rengini alarak yine yaklasik olarak kirmizi rengin benzer bir tonu ile
nitelendirildigi soylenebilir.

Son ii¢ Ornekte ise mavi, “glimiis gibi parlayan bir mavi yanki”
(Mallarmée, 1945;116) anlatiminda, ikincisinde ise yine bir giysinin s6z konusu
oldugu dortliikkte yer alan “mavi erik agacinda bir kusun 6ttiigiinden”
(Mallarmée, 1945;162) soz edilir. Mavi bir erik agacini niteler. Ugiinciisiinde
mavi yine giin dogumunu (Mallarmée, 1945;179) niteler. Mallarmée’nin siirinde
bulunan, i¢ginde mavi gegen biitiin bagdastirmalarin dikkate alindig1 bu boliimde
sonug olarak mavi rengin ¢ok ¢esitli bigimlerde kullanildig1 goriilmektedir. Hem
alisilmamis bagdastirmali bicimler, hem betimsel nitelemeler, hem de isim
olarak bir yerde yer aldigi goriiliir. Ozellikle (vers de circonstance) bir
durumdan, ilging bir olaydan dolay1 ardi ardina numaralandirilarak birbirinden
bagimsiz dortliiklerde gercekten anlamlandirilmasi gii¢ dilsel yapilara doniisiir.
Oncelikle renklerin anlatim duygu ve duyulardan ¢ikan anlamlari dikkate
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alindiginda, bulunduklar1 baglamlardaki anlamlarini bulmak kolaylasmaktadir.
Her rengin biitiinlestigi nesneler ve olgular kaliplagmis anlatim ve deyimler
onceki yaptigimiz ¢aligmalarda ortaya ¢ikarilan anlam 6zellikleri bu konuda
inceleme yapmak icin yol gosterici olmaktadir denebilir.

4. Alevin Kizartti@1 Sabah

On dort kez kirmizi ve kirmizinin farkli bigimlerinin kullanildig:
goriiliir. Mallarmée’nin siirinde kirmizi isim, sifat, fiilimsi bigimleriyle
kullanilarak bir ¢esitlilik gdstermektedir. Bu yapilarin nitelemeden ¢ok eyleme
doniik anlamlar icerdigini sdylemek gerekir. Onda kirmizi, sozii edilen diger
sairlerden farkli degildir. Kirmizi burada da atestir. Oncelikle atesle ilgili 6gelere
gonderme yapmaktadir. Bachelard’in (1949) dort 6nemli 6ge olarak ele aldigi
kavramsal saptamasma da bazi renkler denk gelmektedir. Renkler aslinda bu
dort 6geye gore siiflandirma olanagi sunar. Kirmizi atestir. Mavi sudur ve
havadir. Kahverengi, siyah, yesil ve esmer toprak rengidir. Bunlarin arasinda
belki beyaz havayr imlemektedir. Bunlarin yaninda Ornegin sari, pembe ve
tiirevleri atese denk gelebilir, onlar1 karsilar. Mallarmée’de de karsilasilan ilk
ornek atestir. Soguk bir giinde atesin veya sozciigiin tam anlamiyla “alevin
kizarttig1 sabah” (Mallarmée, 1945;15) anlatiminda hemen kirmizinin eylemsi
bicimi ortaya ¢ikar. Her zaman sdylendigi gibi kirmizi atese ve kana gonderme
yapmaktadir. Ancak Mallarmée’de kirmizinin kana génderme yaptigi bir dize
yoktur. Mallarmée’nin siirinde kirmizinin farkli olagan gonderimlerini bulmak
olasidir. Fakat ¢cok yogun egretileme igeren dizelere rastlamak olas1 degildir.
Ikinci bir drnekte “omzunu kizartan, kizila ¢eviren riizgarda yaligapkini kusunun
hemen {izerinden gectigi” (Mallarmée, 1945;17) diye devam eden dizede
kirmizinin olagan olabilecek kullanimi goriilir. Kirmizi, hagin takildig
kurdelenin rengidir (Mallarmée, 1945;20) ve bir seker olarak “pastil”’in rengidir.
(Mallarmée, 1945;30) Aslinda buradaki kirmizi makyaj malzemesi olan rujun
rengidir. Diger taraftan kirmizi her zaman oldugu gibi giin dogumunun, giin
batiminin rengidir. Siirinde iki defa bu tiir kullanimlarin bulundugu saptanir.
Giun dogumuna bagli olarak havanin kizillagmasi sonucu “aglayan bir ilahi
havanin kizillig1” (Mallarmée, 1945;43) diye devam eden dizede giin dogumu
kizilhigina génderme yapar. Burada kirmizinim isim bigimi gériiliir. Ikincisinde
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“cabuk gecip giden mavi ve kirmiz1 safak” (Mallarmée, 1945;83) anlatiminda
safagi niteler.

Mallarmée’de kirmizinin en ¢ok gectigi (altt kezdir bu) Paskalya
Yumurtalart (eufs de paques) adli siirdir. Belirli dortliiklerin belirli kisilere
adandig1 bu siirde ilk 6rnekte Méry Laurant adli kisiye adanmis ikinci dortlik
sOyledir;

La grace dont tu te moques

De mon baiser louangeur

Mieux que ses ceufs et leurs caques

Sait exclure la rougeur. (Mallarmée, 1945;139)
Ovgii dolu dpiiciigiimiin

Alay ettigin inceligi

Bu yumurtalar ve kabuklardan daha iyi
Kirmizisini bir yana atmayi biliyor.

Bu siirde gecen kirmizilik neredeyse her defasinda yumurtanin
kirmizisina gonderme yapmaktadir. Yani yumurtanin kirnizisidir. Paskalyada
pisirilen yumurtalar sairin siirine konu olmus goriiniiyor. Belki de
cocuklugundaki paskalya giinlerinde pisirilen yumurtalar animsanmaktadir. Bu
betimleme ¢esitli cagrisimlara neden olmaktadir. Siirin timii gdz Oniine
alindiginda yumurtalarin kirmizist tekrar edilmektedir ve bir yerde kirmizi
yumurtalar1 nitelemektedir. Sonra sevgilinin yanagi ile yumurtanin kirmizisi
arasinda bir benzerlik kurulur. Yumurtanin kirmizist yarin yanagini boyarmis
gibi gorlinmektedir. Yumurtanin ¢ift kirmizisi yeni filizlenmis yapraklarda yarin
yanagindan ¢ikmis gibi. Yumurtalar kirmizisini yarin yanagindan almig gibi bir
izlenim verilmektedir. Aslinda yumurtanin kirmizisi kirmizi degil “sar1” ile
nitelenir. Ama sair bunu kirmizi ile nitelemeyi yegler. Buradaki kirmizilik bir
cinsellik de igermektedir. Paskalya dileklerini gerceklestirecek sevgili bunu
bosuna bozmaktadir. Yanagi bu yumurtalarin kirmizisi ile renklenmekte ve
giizellesmektedir. Dizeler hep aym sozciiklerden olusmaktadir. Dort dortlitk
boyunca degiserek devam etmektedir.
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5. Lekesiz Saclarin Sarisin Seli

Mallarmée’nin siirinde sar1 renk sifatina hig¢ rastlanmaz. Siirlerinde sari
renk sifat1 yerine onun benzeri sarigin sozciigii gecer. Bu sozciik on iki kez
gegmektedir. Sarisinin yaninda altin saris1 olarak da ii¢ kez cesitli egretilemeler
olusturarak gecmektedir. Sar1 Hiristiyan dininde kutsal sayildig1 i¢in ¢ogu zaman
ya yeglenmez ya da c¢ok az yeglenir. Siirlerinin tiimii géz oniine alindiginda
sarisin renk genellikle saglara ve sari irktan olan insanlara gonderme
yapmaktadir. Sarisinin gectigi her baglamda saclar so6z konusu olmaktadir.
Saclar s6z konusu olunca da hemen kadini ¢agristiran 6geler goriilmektedir. Bir
sar1 sa¢ Orgilisiiniin lizerinde dogarak acan giil, yarin bir mezarin lizerinde hig
solmamalidir. (Mallarmée, 1945;5) Kiiciik Sarisin Camasir Yikayicisi adli siirin
ilk dizesinde “Hey kiicik sarisin yikayic1” (Mallarmée, 1945;16) diye
baslamaktadir. Ayn1 kitanin son dizesinde yine dalgin bir 11k titresir ve sarigin
saclarinda oynasir. Bu renk dizelerde tamamen betimsel ve diiz anlamiyla yer
alir. Sar1 yerine sarigin sozcligii yeglenerek tiitiin ve sigara nitelenir. (Mallarmée,
1945;19) “Kutsal kuaforleri kuyumcular olan sarisin” (Mallarmée, 1945;30)
dizesinde sar1 saglar dylesine diizenlidir ki ancak kuyumcular/ustalar bu sekilde
yapabilirler bunu ve ayni zamanda kuyumcularin séz konusu olmasi saglarin
altin rengini cagristirmasi one ¢ikar. Kadinin ¢ekiciligini saclar1 ve onun gesitli
bigimleri olusturur. Saglar ¢ogu zaman estetik bir 6ge olur. Siirde duyussal
heyecan, kadin s6z konusu oldugunda renkleriyle, kokulariyla, orgiileriyle ve
goriiniisleriyle saclarda hemen giindeme gelir. (Inal, 1994;37) Kadinin en
etkileyici 0gesi olarak saglar, gozler, yanaklar, eller gibi uzuvlar renklerle
nitelenir. Kimi zaman da bir egretileme olarak ortaya cikar. Ornegin;

Le blond torrent de mes cheveux immaculés

Quand il baigne mon corps solitaire le glace (Mallarmée, 1945;44)
Lekesiz saglarimin sarisin seli

Yalniz kalmig viicudumu yikadigi zaman

Sar1 saglarin yukaridan asagi salinmasi istii kapali olarak bir sele
benzetilmis ve viicuduna dokunmasi da onu yikamasi olaganistii bir egretileme,
estetik bir imge olusturmaktadir. Bu sekilde siirsel heyecanin saglar ve rengiyle
saglandig1 soylenebilir.
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“Sarigin bir akraba olarak” (Mallarmée, 1945;91) dizesi renge dayali bir
belirti olarak irka gonderme yapar. Sarisin bir melegin kollarinda misafir olmak
ve onun kanatlar1 arasinda yol almak (Mallarmée, 1945;107) imgeleri gercekten
bir 6zlemin, bir diisiin kaynagidir. Irksal bir yeglemedir. Dikkatlerin ¢ekildigi bir
sozcliik “burada Primatice’in fresklerinde gordiigiiniiz kadmin yayilmis sar
saclar1 var,” (Mallarmée, 1945;115) dizesinde yine sarisindir, biitiin dikkat
sarigin saglara ¢ekilmektedir.

Mallarmée’nin dizelerinde saclarin rengi sarigindir. Gergekten de sari
irktan kadinlar ve sarisin saglartyla erkeklere, bu saire de oldugu gibi ¢ekici
geldigi soylenebilir. Bir taraftan sar1 cekicilik O6gesi olurken diger taraftan
siradan seyleri de nitelemektedir. Sarisin renk, bir isyancinin kaskinin rengidir.
(Mallarmée, 1945;125) Dogrudan bir betimsel nitelemeyle diiz anlamiyla Jeanni
adli geng bir kadinin sa¢ oOrgiisiiniin {izerinde bakiglarimizin 6niinde bir elmas
parlamaktadir. (Mallarmée, 1945;125) Dahi haliyle piyanonun tuslarina
dokunmaktadir. Parlayan elmas ve sar1 sag topuzu gibi gondergeler dikkate
alindiginda zengin, modern ve yetenekli, gilizel bir kadin goriintiisii belirir. Bu
tiir goriintiiler sairin dizelerinde siirlerin bagligindan da anlasildig1 gibi siirle
yapilmig fotograflardir. Mallarmée siirlerle fotograflar ¢izmekte, onlar1 6zellikle
renkleri ile betimlemektedir. Cesitli {inlii insanlarin fotograflaridir bunlar. Her
birine adanarak dizelerle ¢ekilmis fotograflar. Sarigin kimi zaman da bir ninenin
rksal nitelemesidir. (Mallarmée, 1945;177) Durum siirleri, fotograflar, paskalya
yumurtalari, albiimler, 0zel yazilar, adamalar ve ¢esitli gondermeler
Mallarmée’nin siir boliimlerinin ve basliklariin adlaridir. O bir dortliikte veya
belirli sayida dortliiklerle, ikiliklerle fotograflar ¢izer. Belirli insanlara adanmus,
onlar1 anlatan dortliikler sdyler. Onlarin fiziksel ve ruhsal portrelerini yapar. Bu
aslinda ¢ok fazla incelenmemis bir calisma alanidir. Ressamin bazen gordiigiinii
adeta renk ve sekillerle resmettigi gibi romanci da sozciiklerle hayatin ¢esitli
kesimlerinin resimlerini yapar. Sair de iste boyle dizelerde sozciiklerle duygu ve
bigimlerin resimlerini yapar ve fotograflarin1 ¢eker. Mallarmée’nin 6zgiinliigii
bir durumun, bir olayin kisa siirlestirilmesine bagvurmasidir. Siir dilinde kimi
zaman bazi egretilemelerde sari/sarisin yerine altin sdzciigii kullamlir. Ornegin
sarigin sa¢lar yerine altin saglar ifadesine rastlanir. Altin saglar ifadesi sar1 saglar
ifadesine gore daha siirseldir. Ciinkii altin saglar ifadesi bir egretilemedir. Siir
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dilinde boylesi daha cok yeglenir. Altinin rengi saridir ve altin degerli bir
madendir. Bu yiizden saglara renk olarak altin saglar denmesi hem rengini hem
de degerini, degerli oldugunu belirten bir anlam icermektedir. Altin gibi kalbi
var, altin gibi bir insan anlatimlarinda ise sadece deger vermek anlaminda
kullanilir. Mallarmée’nin siirinde de bu tlirden anlatimlara rastlamak olasidir.
Iste &rnek bir dize de soyledir:

L’encens vole en flots blancs dans mille tresses d’or!(Mallarmée, 1945;12)
Bin altin 6rgii icinde beyaz dalgalar halinde giinliik ugar!

Burada bir niteleme kullanmak yerine tamlama seklinde renk anlatimi
yapilmigtir. Altin yani sar1 orgiiler iginde giinliilk kokar anlamindadir. Sar1 renk
ile altin nesnesi biitiinlesmistir. Bu yilizden altin sarinin yerini almistir. Bu konu
ile ilgili ornekler ¢ogaltilabilir. Mallarmée’nin baska siirlerinde altinin sarinin
yerine ge¢mesi iki yerde kullanilmaktadir. Talihsiz adli siirde “altin limon”
(Mallarmée, 1945;28) ve Cicekler adli siirde “eski goklerin altin ¢iglar1”
(Mallarmée, 1945;33) anlatimlar1 olarak gecer. Altin limon, zaten rengi sar1 olan
limonun sariligina vurgu yapmak icin ya da baska bir deyisle fark ettirmek i¢in
tekrarlanmis bir anlatimdir. Aynen mavi gok ifadesinde oldugu gibi. Gokylizii
mavidir ama sair yeniden mavi gok demektedir. Altin ¢iglar ise gokyiiziindeki
bulutlarin yerine gegen bir egretilemedir. Ayn1 zamanda biiyiik kar kitlelerini
ifade etmektedir. Bir bagka dize ise, “Altin aksamlarda giin batimlar1” (Stagnants
sur les soirs d’or) (Mallarmée, 1945;58) seklindedir.

6.Pembe Kiyilar

Bilindigi gibi pembe sozciigii Fransiz dilinde giil sozciigii ile
biitiinlesmistir. Ayn1 sar1 ve altin sdzcligiinde oldugu gibi. Bir ismin bir renge
donilismesi s6z konusudur. Mallarmée’nin siirinde kirmizinin kismi 6zelliklerini
gosteren ve genellikle olumlu anlamlara gonderme yapan pembe dort kez
ge¢mektedir. Bulunduklar1 baglamlara bakildiginda olumlu anlamlara génderme
yapmaktadirlar. Ik 6rnekte pembe topuklu gobanlar anlatimi ile pembenin,
kanli, canli, diri ve hayat dolu anlamlar ile asagidaki dizede yer alir:

Chloé, bergere a talons roses (Mallarmée, 1945;18)
Chloé, pembe topuklu ¢oban kiz
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Ug 6zel ismin gectigi kitada bir kisinin pembe topuklu oldugunu, yani
viicuduna, goriintiisiine dair bir bilginin yer aldig1 ve bu baglamda onun kanli,
canli, diri olduguna vurgu yapar. Ikinci 6rnekte ise pembe kiyilar ifadesi baska
sairlerin ¢cogu kez kullandigi anlatimdir. Aksam giin batiminda veya giin
dogumunda kiyilarm aldigi rengi belirtir.

Le spectre des rivages roses,

Stagnants sur les soirs d’or, ce I’est,

Ce blanc vol fermé que tu poses

Contre le feu d’un bracelet. (Mallarmée, 1945;58)
Pembe kiyilarin korkunglugu

Altin aksamlarda giin batimlar1 bu o

Koydugun kapali beyaz ugus

Bir bilezigin atesine karsi

Bu dizede pembe kiyilarin bir iirkiingliik vermesi her zaman olumlu olan
bu rengin anlamini olumsuz bir bigime doniistiirmiistiir. Yine bagka bir dizede
canli ve pembe tirnak (Mallarmée, 1945;138) anlatiminda pembe bir uzvun
betimlenmesi i¢in kullanilmig ve olumlu bir anlam igerdigi sdylenebilir. Pembe
burada yine kisinin kanl, canli, diri oldugunu, saglikli ve ¢ekici bir tirnaga sahip
oldugunu dile getirir. Son Ornekte pembe betimsel anlamiyla bir hagin asili
oldugu, olmasi gerektigi bir ipin rengi olur. (Mallarmée, 1945;20) Sonug olarak
pembe Mallarmée’de olumlu anlamlara gonderme yapmaktadir.

7. Mallarmée’de Oteki Renkler

Mallarmée diger sairlerin belirli bir oranda siirlerinde yer verdikleri gok
mavisi (azur) sozciigiinii gék mavisi anlaminda hi¢ kullanmamustir. Ug yerde
gokyiizli anlaminda kullanmistir. Onun i¢in degerlendirmeye alinmamustir. Bir
yerde, yalnizca bir yerde yesil kullanmigtir. Aslinda diger sairler yesil renge
ayricalikli ve ¢okga yer vermislerdir. Yesil ¢ok yeglenen bir renk olmasina
ragmen, siirinde ¢ok yer bulmamistir. Bu rengin kullamildigi baglama
bakildiginda elestirmen ve fotograf¢r Paul Nadar’in hala ayakta ve canli, zinde
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ve ding oldugunu belirtmek i¢in yesil rengi yiiklem olarak kullanmustir.
(Mallarmée, 1945;179)

Bunlardan ayr1 olarak gondergesel renkler olan leylak rengi ve amazon
renklerini de birer kez kullanmistir. Kiiciik Sarisin Camasir Yikayicisi adli siirde
yikayict kizin elbisesinin diigmelerinin rengidir leylak rengi. (Mallarmée,
1945;18) Betimsel olarak baglamda yer alir. Diger kestane rengi ise donemin
iinlii opera sanat¢is1 Marthe Duvivier adli kisinin sapkasinin rengi (Mallarmée,
1945;100) olarak bir giysi rengidir.

8. Sonug

Mallarmée’nin siirlerinde en ¢ok yer verdigi renk anlatimlar1 beyaz renk
ile yapilan renk anlatimlar1 oldugu saptanmistir. Bundan dolay1 onun siirinin
renginin beyaz oldugu sdylenebilir. Beyaz renk, siirlerinde genellikle giysileri
niteler. “Beyaz saglar” anlatiminda yaslilik bildirir. Beyaz renge en fazla yer
vermesinin nedeni belki de sair olarak onun saf, masum, temiz, diiriist ve olumlu
bir kisilige sahip olmasinin veya boyle olmay1 istemesinin gostergesidir. Ya da
bu ozelliklere 6zlem duymasina dayalidir. Beyazdan sonra en ¢ok kullandigi
renk anlatimlar1 siyah renkte yogunlasir. Ozellikle siyah renkle alisiimans
bagdastirmali dizeler kurmaktadir. Bunlar siyah giin 1siklari, siyah yalanlar,
siyah kus kanatlari, siyah karanliklar ve siyah sovgiiler gibi 6rneklerdir. Bunun
disinda siyah renk yine giysileri, siyah irktan olan insanlar1 ve betimsel olarak
cesitli nesneleri imler. Ayn1 zamanda siyah ile beyaz tipki gece ile giindiiz
karsithginda kullanilir. Mavi rengi pek ¢ok sairin yegledigi gibi su ve
gokyliziine gonderme yapmadan mavi aksam dualari, mavi yalmizlik ve mavi
duygular gibi ilging ve alisilmamis bagdastirmalar olusturarak yansitir. Kirmizi
renk bir taraftan giin dogumunu, giin batimin1 ve paskalya yumurtalarini
nitelerken, diger taraftan atesin rengini ¢agrigtiran anlatimlar gosterir. Sar1 renk
ifadesi yerine sarisin ifadesini kullanmay1 yegler. Sarisin ise giysiler ve bagka
nesnelerin yaninda ¢ogunlukla kadini ve saglarini niteler. Ayni zamanda bir 1rk1
belirler. Altin ile sari/sarisin rengin biitiinlestigi dilsel yapilarda olaganiistii
egretilemelere rastlanir. Burada agik bir sekilde giin batimina génderme yapar.
Pembe, kirmizi ile benzerlik gostererek giin battiminda yine kiyilarin aldig
renktir. Pek c¢ok sairin yegledigi yesil renge yer verilmemistir. Bunlarin disinda
kalan 6teki renklere siirlerinde rastlanmaz. Hem alisilmis hem de aligilmamis
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bagdastirmalara yer vermistir. Renkler iizerine daha 6nce de yapilan ¢aligmalar
1s1ginda diger simgeci sairlerin renk anlatimlarint Mallarmée’ye gore daha fazla
kullandiklar1 sdylenebilir.
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COCUKLARA YABANCI DiL OGRETiMiNDE
EYLEMSEL YAKLASIM
Ebubekir BOZAVLI*

Ozet

Birey, onun yasaminda vazgegilmez bir yer tutan dil daha agik bir ifadeyle
soylemler sayesinde iletisim kurarak varligini stirdiiriir. Anadilini  siirekli
kullanarak edinir. Cevresinde bulunan bireylerle hatta tek kaldigi zamanlarda
bile siirekli konusma istegi sergileyerek 6grenmede son derece etkin oldugunu
kanitlar. Yabanct dil 6gretiminde dili kullanma imkanlarimizin yetersiz oldugu
dogal olmayan ortamlarda, gorev temelli etkinliklerin uygulanmast ogrenenleri
anadilini edinen bireyler kadar etkin kilan yontemlerden biri olarak karsimiza
¢ctkmaktadr. Biz bu c¢alismada eylemsel yaklasimin genel bir goriiniimiinii
cizdikten sonra ozellikle okulda erken yaslarda yabanci dil 6gretiminde
uygulanmasmmin oOgrenen acgisindan yararlarimi, Ogretim siirecinin sonraki
donemlerine yapacagi muhtemel katkilari betimlemeyi amac¢lamaktayiz. Yontem
olarak nitel aragstirma yéntemi kullanilmis, veriler tematik analiz yontemiyle
¢coziimlenmistir.

Yaparak yasayarak ogrenme, hayata yakinlik ve giincellik ilkelerini
icerisinde barindiran gorev temelli etkinlikler 6grenenleri dilbilgisi kurallarinin
yogun ogretiminden uzaklastirarak yabanci dil ogretiminde ve kullaniminda
onlart etkin kilmaktadir. Gorev temelli etkinlikleri ilkogretimin ilk siniflarindan
itibaren uygulamak oOgrenenlerin  bu yaslarda sahip olduklar: bireysel
yeterliliklerden (dogallik, wuysallik, merak) dolayi, onlarin ileriki simiflarda
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yabanci dili kullanmada géstermis olacaklart muhtemel kaygilarini, korkularini
ortadan kaldirmalarini saglayabilecektir.

Anahtar sﬁzciikler:@érenme, vabanct dil, gorev, etkinlik, anadil, ¢cocuk

Approach Actionel in Foreign Language Teaching For Children

Abstract

An individual survives by establishing verbal communication through
capacity language more clearly discourse which has a place essential in his life.
He acquires his native language by using it continuously. He shows that he wants
to learn substantially by displaying his enthusiasm to talk individuals in his
environment and he practices it even when he is alone. In non-natural
environments where possibility of use language is insufficient, in foreign
language teaching, task- based activities are considered to be a method that
makes learner’s foreign language active such as learner’s native language. In
this article, after drawing a general overview of the method, we aim to analyze
his benefits for learner’s who learn language foreign at early age in the school
and determine his possible contributions to next cycles of teaching foreign
language. Qualitative research methods were used in this article and the results
were interpreted in thematic analysis approach.

Task-based activities that have principles of learning by doing and
living and rules of life relationship, of actuality make learner’s active in using
and learning foreign language by removing them of teaching intense of rules
grammatical. Doing task-based activities from primary school lead to destroy
fears, anxieties that learner’s will show in using and practicing language oral in
classes next, on account of their individual qualifications( spontaneity,
amenableness, curiosity) that they have in this age.

Key words: Learning, foreign language, task, activity, native language, child
1.Giris

Dil en genel anlamiyla bireyler arasinda iletisimi gerceklestirmeyi saglayan bir
olgu olarak tanimlanmaktadir. Iletisim yaziyla ya da sdylemlerle gergeklesir. Soylem,
sosyal bir olgu olan dilin kodlarinin onu iireten birey tarafindan zihinsel bir tasarim
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stirecinden gegirilmesi sonucu iletisimin diger aktor ya da aktorlerine sunulan karmagik
biligsel bir eylem durumudur. Birey dilsel birimleri ¢esitli asamalardan gegirerek
zihninde yapilandirir, diizenler ve belli bir bigime doniistiiriir. Biitiin bunlart bir eylem
veya bir davranis seklinde gerceklestirir. George A. Miller (1956, 17) séylemi bir
davranis olarak tanimlar. Miller’a gore kol ve bacak hareketlerinde oldugu gibi sdylemi
isitsel bir hareket olarak diisiinmek onu sézel bir davranig olarak kabul etmek demektir.
Bu sekilde diisiiniilen sOylem bireyin sosyal yasaminda yapmis oldugu diger
eylemlerden farkli degildir. Zihinde harekete gecirilmesi bir eylem olarak kabul edilen
sOylemin kazanimi da bir eylem, bir davranis sonucu edinilir. Anadil ediniminde aglama
(cri), civildama (babillage) ve gercek anlamiyla dil (langage proprement dit) yani
yetigkinlerin iletisim kurmak i¢in bagvurduklari dil sistemi olmak iizere 3 temel donem
s6z konusudur (Delacroix, 1930, 285-314).Aglama doneminde yeni dogan daha ¢ok
fizyolojik 6zellikler sergiler. Dogumundan ilk alti aya kadar bir ihtiyacinin (acikma,
susama, rahatsizlik vb.) giderilmesi i¢in ya da nefes almak i¢in tamamen nedensiz olan
fizyolojik amacli agladig: goriiliir. Bu donem bir anlamda yeni doganin desarj oldugu bir
asama olarak kabul edilebilir. Civildama déneminde ise yeni dogan belli belirsiz sesler
c¢ikarir. Dili konusmak i¢in bir aligtirma evresi olarak goriilebilecek bu dénemde ¢ocuk
dogaclamali sesler ¢ikararak adeta dili ile bir oyuncak gibi oynar. Son diizeyde ise artik
cocuk bu siireclerden gegmis olan herkesin konustugu sekilde konusmaya baslar. Sosyal
cevresinin gelismesiyle degisik ortamlarda, daha fazla kisiyle etkilesim igerisinde
bulunarak konugma becerilerini gelistirir. Bu ii¢ agamada basitten karmasiga dogru
yaptig1 her sey gelisimini siirdiirme adma bir etkinlik, bir eylem niteligi tasimaktadir.
Nitekim bir durumu degistirme veya daha ileriye goétiirme yoniinde etkide bulunma
cabasi “eylem” olarak tanimlanmaktadir (TDK). Pierre Bange (2005, 18-19) ise iletigimi
eylem (action) olarak gormekte, bireyin konusmasinin onun yasaminda gerceklestirdigi
diger etkinliklere benzedigini ve onlardan ayristirtlamayacagini ileri siirmektedir. Ayrica
sOylemi ses yapilarimin tiretildigi, grafiksel simgelerle yaziya dokiildiigii ve baskalarinin
iirettigi sozlii ya da yazili dilsel birimlere diislincelerimizle tepki verdigimiz insana 6zgii
bir etkinlik alan1 olarak kabul ettigini dile getirmektedir. Dilin bir gostergeler sistemi
olmasimin ve bu gostergelerin bir araya gelmesiyle anlam kazanmasinin yaninda sz
olgusuyla ortaya cikan, etki yaratma amaci tasiyan bir Ozellige sahip oldugunu da
saptamak miimkiindiir. Bir anlamda iletisim diger bir ifadeyle sdylem basit bir olgu
degildir. Giinliikk yasamimizda dili kullanirken biz bireyler sadece konusuyor olmak igin
iletisim kurmayiz. Aciklamalar yapmak, tavsiyelerde, uyarilarda bulunmak, seving,
iizlintli, kizginlik belirtmek amaciyla dile bagvururuz. Bu sekilde sozel eylemlerimizle
muhatabimiz iizerinde bir etki yaratmay1 amaglariz. Anadili birey bilingsiz ve igglidiisel
stiregler sonucu edinir. Yabanci dil s6z konusu oldugunda ise dogal olmayan ortamlarda
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ogretiminde degisik yontem ve tekniklere bagvurulmaktadir. Bu yontemlerden biri ve en
yenisi 2000’11 yillarin baslarinda Avrupa Konseyi tarafindan Avrupa Birligi Ortak Dil
Kriterleri ger¢evesinde olusturulmus olan eylemsel (actionnel) yaklagimdir. Bu yabanci
dil 6gretim yontemi gostergeler sisteminden sdylem durumlarina gegiste gergeklesen
anadilin eylem mantig1 iizerine kurulmus bir yapidan esinlenerek olusturulmus bir
yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Anadil ediniminde ve kullaniminda oldugu gibi
Ogreneni O6grenimlerini uyaricilar vasitasiyla son derece etkin sekilde bizzat kendisinin
gerceklestirdigi sosyal bir aktor olarak benimser.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci eylemsel yaklasimin genel bir goriiniimiinii ¢izdikten
sonra Ozellikle okulda erken yaglarda yabanci dil 6gretiminde uygulanmasinin dgrenen
acisindan yararlarmi, o&gretim siirecinin sonraki donemlerine yapacagi muhtemel
katkilar1 betimlemektir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinsel bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siire¢ olarak tanimlanan nitel arastirma
yontemlerinden (Yildirim ve Simsek, 2000, s: 19) yararlanilmigtir.

Orneklem

Arastirmada tesadiifi, seckisiz (échantillonage accidentel) orneklem ydntemi
kullanmilmustir. Evrende mevcut her birimin 6rneklem alanina girme olasihiginin esit olma
durumudur (Giroux ve Tremblay, 2002, s:97). Konuyla ilgili yarar1 ve uygunlugu géz
ontinde bulundurularak gerekli dokiimanlar taranmig arastirma verileri elde edilmeye
calisilmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma, bir olgu hakkinda bilgilerin artirilmasini ve derinlestirilmesini
amaglayan piir ya da temel aragtirma (recherche fondamentale) niteligi tasimaktadir
(Giroux ve Tremblay, 2002, s: 21). Verilerin elde edilmesinde ve ¢oziimlenmesinde
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tematik analiz yontemini kullamlmistir. Tematik bir ¢erceve olusturulduktan sonra
eylemle yabanci dil 6grenimi arasindaki iligkiler tanimlanarak betimlenmistir.

Eylemsel Yaklasim

Eylemsel yaklasim 2001 yilinda Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan Avrupa
Ortak Dil Kriterlerinin 6nerdigi dort temel diizeyden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Bagnoli, 2010). Bunlardan birincisi yabanct dil 6gretiminde &grenenlerin edinim
diizeylerini belirleyen Al asamasindan C2 asamasina kadar olan evreleri kapsayan 6
ortak gonderge diizeyidir. Al, A2 temel diizeyi (utilisateur élémentaire) B1, B2 orta
diizeyi (utilisateur indépendant) Cl, C2 ise {iist diizeyi (utilisateur expérimenté)
nitelendirmektedir (2000, Conseil de L’europe). ikincisi sozlii anlama ve szlii anlatim,
yazili anlama ve yazili anlatimdan olusan dil 6greniminde kazanilmasi gereken diizeyleri
belirleyen béliimdiir. Ugiinciisii dilsel, sosyo-linguistik, pragmatik bilesenleri olan
iletisim yeterliliklerini belirleyen kisimdir. Sonuncusu ise dil 6grenimi ve Ggretimine
yeni bir bakis acis1 kazandiran eylemsel yaklasim anlayisidir. Bu yaklagim dili
6grenenleri ve onu kullananlari belirli bir ¢evrede ve durumda ¢esitli etkinlikleri yerine
getiren sosyal aktorler olarak kabul eder (Bagnoli, 2010, s: 2).iletisimi 6n plana ¢ikaran,
Ogreneni aktif, 6zglir ve 6grendiklerinin sorumlusu kilan ve onu Ogretim siirecinin
merkezine yerlestiren iletisimsel yaklagimin tiim goriiniimlerini benimser ve égrenenin
sosyal yagamda farkli baglamlarla karsilasirken yerine getirmek zorunda oldugu gorev
fikrini (tache) temel ilke olarak kabul eder (Tagliante, 2006, s:64). Siiphesiz bir gérevin
yerine getirilmesi bir eylemin yapilmasimi gerekli kilar. Eylem anlayisi farkli bakis
acilarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bunlardan biri iletisimle eylemi birlestiren
(communic’actionnelle) Claire Bourguignon’nun digeri ise iletisimi en az iki kisinin
ortak eylemi (co-actionnelle) olarak goren Christian Puren’nin ortaya koydugu
goriiglerdir. Ogrenimi ve bir gdrevin yerine getirilmesini birbirlerini tamamlayan
unsurlar olarak géren Bourguignon 6grenimin gorevin yerine getirilmesiyle eylemin ise
iletisim etkinliklerinin gergeklestirilmesiyle miimkiin olabilecegini ifade etmektedir
(Bourguignon, 2006). Ona gore iletisimle eylem arasinda bdliinme yoktur, aksine sinerji
vardir ve iletisim bir eylemdir. Ciinkii eylem birbirine tamamen bagli olan bir dizi
iletisimsel gorev tlizerine kuruludur. Puren (2002) ise O6grenenleri sadece baskalariyla
iletisim kurmaya degil ayn1 zamanda bagkalariyla bir eylemi yerine getirmeye eylemsel
yaklagim yonlendirdiginden eylemin ortak yapilan, ortak olusturulan bir durum
oldugunu ifade etmektedir. Yazara gore Ogrenenler 6grenme siirecinde mesafe kat
edebilmek i¢in igbirligi yaparlar, birlikte hareket ederler, birbirlerine yardim ederler.
Girardet (2011) yapis1 geregi bireyin sosyal yagamin farkli alanlarinda (is, egitim, kisisel
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iliskiler vb.) farkli baglamlarla kars1 karstya kaldigini, bu baglamlarin birtakim durumlar
yarattigint gorevlerin de bu durumlar sonucunda meydana geldigini agiklamaktadir.
Ornegin is hayatinda bir nikah térenine katilma daveti alan birey davete cevap vermek
ya da uygun giyinmek durumuyla kars: karsiya kalacagindan kendini telefonla torene
katilamayacagin bildirme ya da torende gelinle damad: tebrik etme gorevini yerine
getirmek zorunda hisseder. Bir anlamda eylemsel yaklasimin temellerini atan 1970°1i
yillarin ortalarma dogru ogrenenlerin basit diizeyde kendilerini ifade etmelerini
amaglayan diigiik seviye (niveau-seuil) projesi bireylere dili kullanirken 6zgiir olmalarini
ogretmeyi hedeflemekteydi. (Tagliante, 2006, s:64).Boylece dili kullanmada 6grenenler
sahip olacaklar1 bu 6zgiirliik sayesinde dilini 6grendikleri {ilkenin bireyleriyle kolayca
iligski kurabilecekler, bilgi alisverisinde bulunabilecekler, diisiincelerini aktarabilecekler,
deneyimlerini anlatabilecekler ve onlarin kiiltiirlerini, yasam tarzlarii anlamalarini
saglayacak birgok etkinlikle kars1 karsiya gelebilecekler. Bu durum anadili kullanirken
giinliik hayatta yasadiklarimizi animsatmaktadir.

Gorev ve Eylem Kavram

Gorev kavrami anglo-sakson kiiltiiriinde iletisim etkinligi ya da yakin déonemdeki
adlandirmayla giinlik yasamda yapilan etkinlikler anlaminda dil sinifinda uzun
zamandir kullanilmaktadir. Avrupa Birligi Ortak Dil Kriterlerinde (2000, s:16) gorev,
¢Oziimlenecek bir sorun, yerine getirilecek bir zorunluluk, hedeflenen bir amag igin belli
bir sonuca ulagsmada bireyin yerine getirmek zorunda oldugu her tiirlii eylemsel plan
olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir eylemler bir dolabin yerini degistirmek, bir kitap
yazmak, is goriismesinde alinan kararlar1 uygulamak, restoranda yemek siparisi vermek,
bir metni yabanci dile ¢evirmek, ekip olarak sinif gazetesi hazirlamak gibi ¢ok ¢esitli
nitelikte olabilir. Yani gorev temelli etkinlikler bir iiretime, bir sonuca yoneliktir. Diger
bir ifadeyle belirlenmis bir amaci olan belli bir alanda sonuca ulagmis eylemler
biitiiniidiir. Gorev eylemle deger kazanir. Birbirlerini tamamlayict unsurlardir. Dil
ogretiminde bir gorev daha alt gorevlere indirgenebilir, basit ya da oldukca karmasik bir
yaptya biiriinmiis olabilir. Genellikle sdzel bir nitelik tagimasina ragmen zaman zaman
jestler, mimiklerin kullaniminda oldugu gibi sézel olmayan goriiniimler de sunabilir. Bu
durum gorevin, sosyal yasam i¢in gerekli olan farkli bilgi ve becerilere sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Jacky Girardet (2011, s: 4) gorevin, sosyal yasam séz konusu
oldugunda bireyde Ogrenim séz konusu oldugunda Ogrenende bilgileri, becerileri,
davranis kurallarini, karsilasilacak daha farkli durumlara uyum gosterme yeterliligini
harekete gecirdigini agiklamaktadir.
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Gorev temelli etkinlikler yabanci dil &gretiminde geleneksel nitelikte sinif
icerisinde ekip bigiminde ya da bireysel sekilde yapilan alistirmalar olarak algilanabilir.
Monique Denyer gorevle gelencksel alistirmalar arasindaki en Onemli farkin
kavramsallastirma oldugunu dile getirmektedir. Kavramsallastirma 6ziinde karmasikligi,
karigikligi barindir. Giinliik yasamimizda birbirinden farkli birgok eylemi yerine
getiririz. Farkli eylemler arasinda iliskiler kurariz. Bu iliskileri kavramlar araciligiyla
anlamlandiririz. Béylece s6ylemlerimiz bir baglam icerisinde deger kazanir. Yabanci dil
ogretiminde de gilinliik hayatta yapilan etkinliklere benzer etkinliklere yer verilmesi
Ogrenenin durumu igsellestirmesi, benimsemesi, ac¢isindan son derece Onemlidir.
Ogreneni sosyal bir aktor konumuna getirir. Diger bir ifadeyle yapilan eylemleri, yerine
getirilen gorevleri anlik bir eylem olarak degil de gercek hayatta yapilan eylemler gibi
gorir. Bu acidan Ogrenenlerinin  basarilarini  artirma adma smuf igerisinde
gerceklestirilecek gorev temelli etkinliklerin oncelikle ihtiyaglar gibi dogal nitelikli
olmasia 6zen gosterilmelidir. Ogrenenler bu ¢alisma bigimine alistiktan sonra ya da
sonraki siniflarda proje temelli yani dgretmen tarafindan kurgulanmis farkli eylemleri
yerine getirmeleri saglanabilir. Bu tiir uygulamalar dilbilgisi agirlikli dil 6gretiminden
uzaklagsmay1 dili etkin sekilde kullanmayi, 6grenenleri 6grenmeye karsi daha fazla
motive etmeyi ve onlart konusmaya tesvik ederek Ozgiiven kazanmalarimi saglar.
Pluskwa ve ekibinin yaptig1 arastirma (2003, s: 207) dilbilgisi temelli geleneksel dil
Ogretim yontemlerinin dgrenenleri sinif disinda dilin kullaniminda basarisiz kildigin
ortaya koymaktadir. Arastirmacilara gore yabanci dil Ogretiminin temel amaci
Ogrenenlere yogun sekilde dilbilgisi kurallarini 6gretmektense okulda 6grendikleri dili
sokakta etkin ve akici sekilde konugmay1 dgretmek olmalidir. Ciinkii 6grenenler okulda
agirhikli - olarak  dilbilgisi kurallart ogrenmekte fakat  ogrendiklerini
uygulayamamaktadirlar.

Cocuk ve Eylem

Dogast geregi cocuk eyleme yonelik bir yapiya sahiptir. Siirekli hareketli olmast
kendinde var olan fazla enerjiyi disa vurmasi, yok etmesinin bir sonucudur. Hareket
oyunlarla kendini gosterir. Kiigiik yaslarda ¢ogu zaman oyunlar basit, dogal ve belli bir
amag olmadan gergeklesir. ilerleyen yaslarda ise daha sistematik bir yapiya déniisiir.
Oyun partneri olmadigi, yalniz oldugu durumlarda bile kendi kendine oynadig: goriiliir.
Bu asama {i¢ biiyiilk asamadan biri olan sosyal oyun (jeu social) donemidir (Beaupré,
2010). 2 yasindaki ¢ocuklarda sik¢a goriiliir ve etkisini okul Oncesi donemlerde de
gosterir. 3 yagindan itibaren ¢ocuk kendine oyun arkadaslari edinir. Anlama oyunu (jeu
de connaissance) olarak nitelendirilen 2. diizey dil ve diisiinceye paralel olarak gelisim
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gosterir. Bu tiir oyunlarda gocuk genellikle yaraticiligini sergiler. Nesnelere degisik
roller yiikler. Cocugun zihninde bir muz ¢ogu zaman bir telefona, bos bir kutu oyuncak
bir arabaya, bir sopa sihirli bir degnege doniigebilir. Son diizeyde ise fiziksel oyun (jeu
physique) olgusu kendini gosterir. Evin disindaki ortamlardaki (sokak, okul vb.)
oyunlarla g¢ocuk giiciinii, atikligini, dayanikliligin1 ortaya c¢ikarir. Okul c¢agindaki
cocuklar okul bitiminde kendilerini oyunlarin akisina birakirlar. Gergekte oyun kavrami
birey biiylidigli zaman dahi sosyal yasamda ortadan kalkmaz. Cocukluktan farkli olarak
genclikte ve yetiskinlikte farkli goriiniimlere biirtiniir. Okulda Ggretim siirecinde
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde uygun yontem ve etkinliklerle ¢ocuklarin bu
Ozelliklerinden yararlanmasi, onlara etkinlikleri uygulama firsatlarinin sunulmasi
ogrendikleri dili sikilmadan etkin sekilde kullanmalarini saglayacaktir.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Gorev Temelli Etkinlikler

Tiirkiye’de devlet okullarinda okutulan Ingilizce ders kitaplarini inceledigimiz
zaman ya konusmaya yonlendirici gorev temelli etkinliklerin kitaplarda hi¢ yer
almadigim ya da etkinliklerin farkli bir bakis acistyla olugturuldugunu gérmekteyiz. 6.
sinif “Build up your English®” baslikli ingilizce kitabinda (Erin, 2006) higbir etkinligin
yer almadigini, 7. siif “A step to English® (ileri, 2011) ve 8. simf “My English 8*°
(Yalginkaya, Bagdu, Sazer, 2011) baglikli ders kitaplarinda gdrevlerin bireysel nitelikli
oldugunu tespit etmekteyiz. Ogrenenlerin karsilikli olarak konusmalarindan ziyade
“smifta en sevdiginiz dil etkinligi hangisidir, sevdiginiz bir arkadasinizin 6zellikleri
nelerdir” seklinde sadece bireysel olarak cevap vermeye ya da “kisisel deneyimleriniz
hakkinda bir anket hazirlaymiz” tiriinden yalnizca yazmaya yonelik hazirlanmisg
¢alismalardan olusmaktadir. Bu durum Avrupa Birligi Dil Kriterlerinde belirtilen gérev
kavramiyla ders kitaplarinda yer verilen gorev kavraminin farkli anlasildigini ortaya
koymaktadir.

Yabanci yazarlarin hazirlamis olduklart metot kitaplarinda sézel becerileri
gelistirici etkinliklere daha fazla yer verildigini gérmekteyiz. Bu etkinlikler sistemli bir
yap1 iizerine dayanmaktadir. Girardet et Pécheur (2002) metot kitaplarinda her boliim
icerisinde uygulamalara yer vermektedirler. Uygulamalar gerek bireysel gerekse en az

2Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 13.04.2006 tarih ve 25 sayili karari ile 2006-
2007 ogretim yilindan itibaren 2 yil siire ile ders kitab1 olarak kabul edilmistir.

3Bu Kitap Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 20.12.2009 tarih ve 317 sayili Kurul Karar1 ile 2010-2011
Ogretim yilindan itibaren 5 yil siire ile ders kitabi olarak kabul edilmistir.

*Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 17.12.2008 tarih ve 226 sayili kurul karariyla 2009-2010
Ogretim yilindan itibaren 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilmistir.



75
Cocuklara Yabanci Dil Ogretiminde Eylemsel Yaklasim

iki kisinin ya da daha fazla kisinin birlikte yapmak zorunda olduklar: etkinliklerdir.
Giinliik hayatimizda sik¢a rastladigimiz durumlardan (iletisim kurma, kendini ifade
etme, bir fikri savunma, bir gercegi 6grenme, diinyay1r anlama vb.) hareketle konu
basliklar1 olusturuldugunu saptamaktayiz. Bireysel etkinliklerde bir konunun hazirlanip
smif ortaminda sunulmasi s6z konusuyken (ilging bir 6zelligi olan arkadasimizi sinmifa
tanitiniz, seyrettiginiz bir filmi veya gelecekle ilgili projelerinizi kisaca anlatiniz vb.)
eylemsel temelli etkinliklerde metinlerde gecen konularin canlandirilmasi
hedeflenmektedir. Ornegin ciftlerin nasil tanistiklarinin canlandirilmasi, biiroda yasanan
bir hirsizlik olaymin 6grenenler arasinda rol dagiliminin yapilarak sinif ortaminda
oynanmast, ¢ocuklar1 biiyliyen ve oturduklar ev artik kendilerine kiigiik gelen bir ailenin
yasaminin sahnelenmesi gibi ¢esitli etkinlikler planlanabilir.

Cocuklara yonelik etkinlikler onlarin yaslarini, ilgi alanlarini dikkate almalidir.
Cok karmasik, gereginden fazla uzun, ilgilerini ¢ekmeyen, anlamakta zorlanacaklar
uygulamalara yer verilmemelidir. Giinliikk yasamlarindaki somut etkinlikleri uygulama
firsatlart sunulmalidir. 2013-2014 6gretim yilinda ilkokul 2. siniftan itibaren yabanci dil
Ogretimine baglanacagi diisliniliirse bu yaslardaki ¢ocuklarin dikkat ve motivasyon
stireleri siirlt oldugundan 2. smifta genellikle siiresi kisaltilmis g¢aligmalara yer
verilmelidir. Ogretmen selamlama, tanisma gibi giinliik yasamda yer alan etkinlikleri bir
ogrenciyle drama seklinde canlandirarak diger 6grencilerden iki ya da ii¢ kisiden olusan
gruplar  halinde bu etkinlikleri  tekrarlamalarin1  isteyebilir.  Etkinliklerin
gerceklestirilmesinde 6gretmen gerekli kalmadik¢a 6grenenlere miidahale etmemelidir.
Stirekli onlarin yanliglarini diizeltme, sozlerini kesme motivasyonlarinin diigmesine,
sonraki  etkinliklere katilmaktan ¢ekinmelerine neden olabilir.  Schiffler’in
adlandirmasiyla  (1991;  s:65)  Ogretmen  hayalet  konusmact  (locuteur
fantome/ghostspeaker) konumunda olmalidir. Dogrudan iletisim igerisine dahil
olmaktansa iletisimin kesilmeye bagladigint hissettigi, ya da kesildigi durumlarda
iletisimi devam ettirici, canlandiric1 gérevini iistlenmelidir. Ogrenenlerin hatalarimin
diizeltilmesi gerekiyorsa etkinlik bittiginde bunu yapmalidir. Bu yapida ileriki
simflardaki etkinliklerde &grenenler yaraticiliklarini sergilerler. Ogretmen etkinligin
konusunu ve uygulama hakkinda bilgi verdikten sonra artik etkinligi ger¢eklestirmek
ogrenenlerin gorevidir. Ogrenenler iletisim partnerleri ya da &gretmen karsisinda
tamamen kendi irettikleri diisiinceleri aktarirlar. Yabanci dilin 6gretilmeye baslandigi
ilkokulun ilk smiflarinda (muhtemelen 2. smiflar ya da 4.veya 5. smiflardan itibaren)
uygulanabilecek etkinliklerden birkagini su sekilde 6rneklendirebiliriz:

Gorev Temelli Etkinlik 1



76
EBUBEKIR BOZAVLI

A- Hello (Merhaba)

B- Hello (Merhaba)

A- How are you? (Nasilsiniz?)

B- Fine thanks and you? (Tesekkiirler, iyiyim ya siz)
A- I’'m fine, thanks (iyiyim, tesekkiirler)

Gorev Temelli Etkinlik 2

A- What is your name? Adiniz Ne?

B- My name is Ali

B- And yours ( Ya sizin?)

A- My name is Ayse

B- Nice to meet you (Tanistigimiza memnun oldum)

A- Me too (Ben de)

Calisilacak konuda kullanilacak muhtemel kelimeleri 6gretmen gerektiginde
tahtaya yazarak dgrenenlerin ¢aligmada bunlardan yararlanmalarini saglayabilir. Sonraki
smiflarda etkinliklerin zorluk dereceleri kademeli olarak artirilir. Yapilan etkinliklerin
sayist arttikea Ogrenenlerin yaraticiligt da artmis olacak ve yavag yavag dogal bir
bicimde dili kullanmaya baslayacaklardir. Diger yandan bu etkinlikler 6grenenleri sozlii
dili kullanmaya kars1 duyarlilagtirma ve sonraki siniflarda bu tiir etkinlikleri uygulamaya
hazirlama olarak digiiniilebilir. Yabanci dilin dogal ortamlarda 6grenilmedigi, okulda
Ogrenilen dili sokakta kullanma firsatlarinin olmadigi veya az oldugu durumlarda
etkinlikler 6grenenleri dili kullanmaya zorlar. Delasalle’in (2005, s:80-81) ifade ettigi
gibi yabanct dil Ogretiminde sadece yabanci dilin kullanildigi dogal &grenme
durumlarina yakin durumlar1 yaratmak kac¢inilmazdir. Bu ortam ve kosullar igerisinde
Ogrenen yer aldiginda dili zorlanmadan, hizlica G&grenebilir ve dogal bir bicimde
kullanabilir.

Cocuklarla bu tiir etkinliklerin yapilmasinin yararlarini su sekilde siralayabiliriz.

A- Cocuklarda dogallik ve uysallik becerileri (Delacroix, 1930, s: 278) var
oldugundan yanlis yaparim kaygisi1 veya kendilerini kisitlayic1 davraniglar yetiskinlere
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oranla daha az goriiliir. Yaptiklarinin takdir edilmesini isterler ve kendilerini gosterme
cabasi icerisindedirler. Cogunlukla baskalarinin ilgisini {izerlerine ¢ekmek isterler.

B- Cocuklarda merak olgusu fazla oldugundan &grenmeye Kkarst ilgi
gosterebilirler.

C- Yabanci dil 6greniminde &grenenler genellikle 6gretim hayatlarinin ileriki
smiflarinda yanlis yaparim, yanlis konusursam bagkalari {izerime giiler kaygisi
yasayarak dili kullanma korkusu sergilerler. Kii¢iik yaslarda siirekli bu tiir etkinlikler
yaparak hata yapma korkusuyla konusma isteginin olmayis1 anlamina gelen “aphasie
lathophobique™ (O’Neil, 1993, s:162) olarak adlandirilan korkuyu yenmis sekilde dili
¢ekinmeden kullanabilirler.

D- Dilbilgisi kurallarinin yogun &gretiminden uzaklasilmis, yabanci dilde
giiniimiiziin gerektirdigi degerlerden biri olan dili konugma imkanlar1 yaratilmis olur.

Sonuc ve Oneriler

Cocuklarin sahip olduklart bireysel yeterliliklerden dolay1 (dogallik, uysallik,
merak vb.) okulda erken yasta yabanci dil dgretiminde dilbilgisi kurallarinin agirlikli
Ogretiminden ziyade gorev temelli etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Erken
yaslarda bu tiir etkinliklerle kars1 karsiya kalan bireyler genellikle ileriki siniflarda dili
kullanmada gostermis olduklart ¢ekingenligi yenebilirler. Ciinkii goérev temelli
etkinlikler yaparak yasayarak 6grenme, hayata yakinlik ya da giincellik ilkelerinin dil
Ogretiminde uygulanmasini saglar. Yaparak yasayarak oOgrenme, sadece dinleyerek
anlamaya c¢alisan pasif konumdaki 6grenenin dgrenmeye katilimim etkinlestirerek onu
aktif kilar ve 6grendiklerinin aktdrii konumuna doniistiiriir. Bu durumda 6grenen tipki
anadilini siirekli kullanarak 6grenen bir birey gibidir. Diger yandan etkinlikler hayatin
igindeki olgulart temsil ettiginden 6grenme yasamin igindeki sosyal ortamin uzaginda
degildir. Ogrenenler yasadiklari hayatin gergekleriyle karst karsiya kalir ve sosyal
yasamin gerektirdigi dili kullanirlar. Bu sekilde olusturulmus gorev temelli etkinliklerin
uygulanmasiyla yiiksekdgretime baglayan Ogrencilerin en az Bl diizeyinde orta
ogretimde Ogrendikleri yabanci dilde kendilerini ifade etmeleri saglanmig olabilir.
Gilinliik hayatta smirli sayida kelimeyle iletisim kurdugumuz ve igerisinde kendimizi
buldugumuz sosyal baglamlarin (market, postane, hastane, okul vb.) belli oldugu
diigiiniiliirse dil 6greniminde olusturulacak giinliik otantik etkinliklerde gegen kelimeleri,
dil yapilarin1 6grenmemiz kendimizi ifade edecek kadar dili kullanmamiz1 saglayabilir.
fleri diizeylerde yani B2 hatta C2 diizeyinde dili etkin sekilde kullanmak artik bireyin
kendi kisisel gayretine baglidir.
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KUME DESTEKLIi BIREYSELLESTIRME TEKNIGIiNiN 6. SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK BASARILARINA VE
TUTUMLARINA ETKIiSi

Cemalettin ISIK*
Ziileyha YILDIRIM?

Ozet

Bu  deneysel c¢alismada, isbirlik¢i  6grenmenin  kiime  destekli
bireysellestirme tekniginin ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin matematik dersi
“Kiimeler” konusundaki basarilarina ve tutumlarina etkisi olup olmadig
arastirilmistir. Arastirma, Erzurum ili Palandoken Ilgesi sinirlart iginde yer alan
orta sosyo-ekonomik diizeydeki Alparslan Ilkégretim Okulunun 56 altinct sumf
ogrencisi tizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmada, bir deney ve bir kontrol
grubu  kullamlmigtir. Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney grubuna
isbirlik¢i  ogremme  yonteminin  kiime destekli  bireysellestirme  teknigi
uygulanmigtir. Olcme araglart (Matematik basart testi- Matematik tutum lcegi)
her iki gruba da on-test ve son-test olarak verilmistir. Elde edilen veriler, bagimli
orneklem ve bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulardan, isbirlik¢i Ogrenme yonteminin deney grubu dgrencilerinin
matematik bagarisi ve matematik dersine yénelik tutumlart itizerinde ¢ok daha
olumlu etkileri goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Isbirlik¢i ogrenme, Kiime destekli bireysellestirme, tutum,
basari, kiimeler

The Effects Of Team-Assisted Individualization Technique On The Sixth
Grade Students’ Mathematics Achievement And Attitude
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Abstract

In the present experimental study, the effects of team-assisted
individualization technique of cooperative learning method on Elementary school
sixth grade students’ achievement and attitude on the subject of “Sets” in
mathematics course were investigated. The study was carried out with 56, 6"
grade students from Alparslan Elementary School existing Palandoken District in
Erzurum. In the study, experiment and control groups were used. Traditional
instructional method was applied to the control group; on the other hand, team-
assisted individualization technique which is one of the techniques of cooperative
learning method, was applied onto the experiment group. The measurement
instruments used in the study (mathematics achievement test and attitude scale)
had been used as pre-test and post-test to the experimental and control groups.
Acquired datas were analyzed through dependent and independent sample t-tests.
According to the findings that are acquired after the research it was seen that
cooperative learning method has had more positive effects on achievement and
attitude in mathematics.
Keyword: Cooperative learning, team-assisted individualization, attitude,
achievement, sets.

1.Giris

Gilinliimiiz toplumunda bireylere okulda verilen matematik egitimi, onlarin
yasami boyunca alacagi matematik 6gretiminin 6nemli bir boliimiinii olusturur.
Bu siirecte, giinlik hayatta matematigi kullanabilen, problem c¢o6zebilen,
cOziimlerini ve diislincelerini paylasabilen, ekip ¢alismasi yapabilen,
matematikte 6z giiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip
bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Baki, 2006). Gelisen bir diinyada,
nitelikli insan giiclinii olusturmak icinde, matematik 6gretiminin niteliginin
devamli artmasi beklenir. Bu yoniiyle etkili bir matematik Ogretimi igin
ogrencilerde Ogrenmeye karst isteklilik duygusu uyandirmak amaciyla,
matematik dersinde kullanilan 6gretim yontemlerine ¢ok Onemli islevler
diismektedir (Aksu, 2008).

Matematikle ilgili kavramlar dogas1 geregi soyut niteliklidir ve ¢ocuklarin
gelisim diizeyleri dikkate alindiginda, bu kavramlarin dogrudan algilanmasi
olduk¢a zordur (MEB, 2006). Matematigin soyut ve simgesel karakteri 6gretim
kosullarindaki yetersizliklerle birlesince olumsuzluk, daha keskin bir bigimde
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ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim, 2004). Bu baglamda matematik dersinde 6grenciyi
aktif kilacak 6grenmeler {izerinde durulmasi, matematigin 6gretiminde bilginin
diiz anlatim1 ya da aktarimindan ¢ok Ogrencinin kendi cabasi ile 6grenmesini
gerektiren yontemlerin ise kosulmasi gerekmektedir. Ogrenci merkezli 6gretim
yontemleri uygulanarak Ogrenciler aktif hale getirildiklerinde daha kalict
O0grenme  saglanabilmekte ve  matematigin soyutlugu biraz = daha
somutlastirilabilmektedir (Duman ve dig., 2001).

Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik Ogretimine yeni bir
yaklagimla matematikteki basarinin arttirilabildigini gostermektedir. Yeni
Ogretim paradigmasinin Ongordiigii Ogrenme-Ogretme anlayisi, daha ¢ok
igbirlikgi ortamlarda, calismalarda veya cabalarda gergeklesebilecegini
savunmaktadir (Saban, 2005). Isbirlik¢i Ogrenme yontemi, ogrencilerin
kavramlar1 {ist diizeyde ogrendikleri ve arkadaslarina bilgi aktardiklart bir
yontemdir. Ayrica bu yontem 6grencilerin sorumluluklarini yiikselten, sosyal
becerileri gelistiren, ortak bir amaci bagarmak ic¢in bir arada calisan kiigiik
gruplarda olusan bir 6gretim seklidir (Slavin 1980; Johnson ve Johnson, 1988).
Isbirlikgi 6grenmeyi, grup caligmasi gerektiren diger 6grenme yontemlerinden
ayiran en Onemli Ozellik, isbirlik¢i 6grenme grubundaki O6grencilerin hem
kendilerinin hem de diger grup iiyelerinin 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak
icin gayret sarf etmeleridir. Boylece elde edilen basari, bireysel degil kolektif
olmaktadir (Acikgdz, 1992). Ote yandan Saban’a (2005) gore, isbirligine dayali
grup calismalar1 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve daha
yakindan ilgilenmeleri igin onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglamakta ve
O0grenmeyi yapici ve aktif kilmaktadir.

Yapilan aragtirmalar, isbirlik¢i kiimelerde calismanin matematik basarisi
tizerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda da ¢ok
etkili oldugunu ortaya koymustur (Yildirim, Tarm ve iflazoglu, 2006).
Ozellikle, ilkogretim diizeyinde yapilan arastirmalarda, isbirlik¢i 6grenmenin
akademik basar1 ve 0grenilen bilgilerin hatirlanmasinda etkili olduguna yonelik
bulgular elde edilmistir (Bryant, 1981; Gémleksiz, 1997; Hertz-Lazarowitz &
Miller, 1992; iflazoglu, 2000; Johnson & Johnson, 1991; Slavin & Karweit,
1985; Slavin, Madden & Leavey, 1984). Isbirlik¢i 6grenme veya grupla galisma;
yiiksek, orta ve ilkdgretimde degerlendirme ve gelismede de Onemli rol
oynamaktadir (Bourner, Hughes & Bourner, 2001; Lejik & Wyvill, 2001;
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Salend, Gordon & Lopez, 2002). Ayrica isbirlik¢i 6grenme yontemi dgrencilerde
anlasilirlik, canlilik, akilcilik, tabiilik, anlatim ve {islup gibi grup tartismalarinda
etkili konusmay1 saglamasinin yaninda, soru-cevap, serbest tartisma, kiigiik ve
biiylik grup tartigmasi, ¢ember tartismasi, seminer, beyin firtinas1 gibi ¢aligma
tekniklerini de 6gretir (Cooney, Nelson & Williams, 1998; Gomleksiz, 1993;
She, 1999). Bunun yani sira isbirlikci grenme yontemi icerisinde, Ogrenci
Takimlari-Basart  Béliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Birlestirilmis Kubagsik
Okuma ve Kompozisyon, Birlestirme (Jigsaw), Birlestirme II ve Kiime Destekli
Bireysellestirme gibi 6grenme teknikleri de kullanilmaktadir.

Tartm ve Akdeniz’e (2003) gore Ogrenciler isbirlik¢i 0Ogrenme
ortamlarinda ~ kimi  zaman  degerlendirme  Olgiitlerinden = memnun
olamamaktadirlar. Ogrenciler dgrenme ortamindan memnun olmakla birlikte
degerlendirme olarak birlikte degerlendirilmekten dolay1 grup igerisinde sikinti
yasayabilirler. Bu gibi 6grenme ortamlarinda Kiime Destekli Bireysellestirme
Teknigi (KDBT) kullanmak, daha olumlu sonuglar vermektedir. Slavin (1990),
bu teknigin 3 ile 6’nc1 siniflar arasinda akademik basar1 agisindan matematik
dersleri i¢in desteklendigini, bununla beraber {ist siniflarda da kullanilabilecegini
vurgulamistir. KDBT, igbirlikgi O6grenme  yOnteminin  6zellikleriyle
bireysellestirilmis Ogretim materyallerinin birlesimidir. Onkosul becerilerinin
kazanilmasinin gerekli oldugu matematik alaninda 6gretimin bireysellestirilmesi
0zel bir 6nem tasir ve farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin bulundugu gruplarda
her 6grencinin ayni hizla 6grenmesi beklenemez. Bu nedenle, 6grencinin hazir
bulunugluk diizeyine ve 6grenme hizina uygun 6gretim verilmesi gerekir. Bu tiir
bir 6gretim ise, 0zellikle matematik dersi igin gelistirilen ve igbirlik¢i 6grenme
yonteminin 6zellikleriyle bireysel 6gretim materyallerini birlestiren KDBT ile
yapilabilir (Iflazoglu ve Gémleksiz, 2001).

Slavin, Madden ve Stevens (1990), ilkogretim 3, 4, 5 ve 6. smiflarda
matematik derslerinde uygulanmak iizere gelistirilen KDBT ile ilgili yapilan
yedi arastirmanin akademik basari, tutum ve davranislar lizerindeki etkilerini
aragtirmiglardir. Bu arastirmalarin besinde, KDBT’nin uygulandigi deney grubu
ogrencileriyle kontrol gruplarindaki Ogrenciler arasinda, standartlastirilmig
matematiksel hesaplama Sl¢eklerinden alinan puanlar agisindan, KDBT lehine
anlamli farkliliklar bulunmustur. Kavramlar ve uygulamalarin degerlendirildigi
dort calismanin ticiinde ise, KDBT lehine anlaml farklar goriilmistiir. Ayrica,
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KDBT’nin iist, orta ve alt basar1 diizeyindeki Ogrenciler icin olumlu etkileri
oldugu, akademik sorunlari olan 6grencilerin bu uygulamadan olumlu yonde
etkilendikleri belirlenmistir. KDBT’nin matematige iliskin benlik saygisi,
matematik dersini sevme, ders icindeki davramislar, etnik iliskiler, akademik
engelli Ogrencileri kabul etme degiskenleri agisindan da olumlu etkileri
goriilmiistiir (Akt: Erdogan, 2007). iflazoglu (2000), KDBT’nin geleneksel
Ogretime gore ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin akademik basarilari
iizerinde olumlu etkisi olmasina karsin tutumlar {izerinde anlamh bir farkliligin
olmadigt sonucuna ulagsmistir. Tarim (2003), ilkogretim 4. simif matematik
dersinin 6gretiminde kullanilan KDBT ve ikili denetim tekniginin akademik
basar1 agisindan geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Johnson ve Johnson (1989), bir¢cok yoOniiyle Ogrencinin gelisimini
saglayan isbirlikgi 6grenme yOnteminin, korkulan bir ders olan matematik
dersinde kullaniminin 6nem tasidigimi belirtmektedir. Bilindigi gibi matematik
dersi; kat1 bir atmosfer i¢inde 6gretilmesiyle ve 6grenci korkusuyla tin yapmis
bir derstir. Birgok 06grenci matematik derslerine girerken endiselidir ve
geleneksel matematik Ogretiminde birgok Ogrenci hata yapmaktan korkar.
Yarisma, akademik basar1 gosteremeyen ogrencilerin kendilerini maglup ve
kiigiik disiliriilmiis gormelerine ve arkadaslar1 tarafindan horlandiklarini
hissetmelerine neden olabilir. Oysaki isbirlik¢i gruplar, uygun bir sekilde risk
almay1 cesaretlendirirken matematik kaygisini ve hata yapma korkusunu azaltan
bir ortam saglar (Tarim ve Akdeniz, 2003). Bu nedenle, 6grencilerin hem biligsel
hem de duyussal gelisimleri tlizerinde olumlu etkileri birgok arastirma ile
saptanmis olan isbirlik¢i 6grenme yonteminin goéz ardi edilmemesi ve bir¢ok
acidan ele alinmasi gerekliligi dogmaktadir.

Ote yandan Milli Egitim Bakanligi’nin uygulamaya koydugu ilkdgretim
programinda (2006) isbirlikgi Ogrenmenin Ogretim siirecinde kullanilmasi
gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Yapilan arastirma sonuglart da goz Oniine
alindiginda, isbirlikgi Ogrenme yonteminin uygulanmasiyla &grencilerin
ogrenmelerinde farkli yonlerin gelisiminin miimkiin olabilecegi goriinmektedir.
Dolayisiyla ilkdgretim diizeyinde isbirlik¢i 6grenme yonteminin, 0grencilerin
matematigin farkli konularindaki becerilerini kazanmalarinda, akademik
basarilart ve tutumlarn iizerindeki etkisini ortaya koyacak daha fazla arastirma
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yapilmasina gereksinim vardir. Bu tiir ¢alismalar, sonraki aragtirmacilara ve
egitimcilere katki saglayacaktir. Bu baglamda arastirmada, isbirlik¢i 6grenme
yonteminin kiime destekli bireysellestirme tekniginin 6.smif Kiimeler
konusunun 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilari ve matematik dersine
iligkin tutumlaria etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu temel amag
dogrultusunda aragtirmada asagidaki problemlere yanit aranmstir:

1. Isbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin “Kiimeler Konu Basari
Testi” on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin, “Matematik Dersine
Mliskin Tutum Olgegi” dn-test ve son-test toplam puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Yontem

Aragtirmada deneysel arastirma yontemlerinden bir deney ve bir kontrol
grubu lizerine 6n test-son test uygulamali yart deneysel desen kullanilmistir. Bu
modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Degiskenlerin ne
Olciide etkili olduguna karar vermek igin On-test ve son-test 6lgme sonuglari
birlikte kullamlir (Karasar, 2009). ilkogretim 6. simf dgrencilerinden olusan
deney grubu oOgrencilerine isbirlikgi Ogrenme yontemi, kontrol grubu
Ogrencilerine ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan islenmis ve her iki grupta da
uygulanan yontemlerin 6grencilerin matematik basarilari ve matematige yonelik
tutumlar: tizerindeki etkileri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Erzurum 1li Palanddken Ilcesinde yer alan orta sosyo-
ekonomik diizeydeki Alparslan ilkogretim okulunun 6/A ve 6/E siniflarindaki 56
Ogrenciyle yiriitilmiistiir. Rasgele olarak siniflardan biri deney, digeri kontrol
grubu olarak atanmigtir. Deney grubunda 13’ kiz (%50), 13’1 erkek (%50)
toplam 26 Ogrenci, kontrol grubunda ise 17°si kiz (%56,7) ve 13’1 (%43,3)
erkek olmak iizere toplam 30 Ogrenci yer almaktadir. Deney ve kontrol
gruplarmin belirlenmesinde 5. sinif yilsonu not ortalamalar1 ve sene basinda
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yapilan seviye belirleme simav sonuglarinin benzer olmasi dikkate alinmustir.
Ayrica Gomleksiz (1997) tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” ile
Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan Kkisi sayisi,
oturduklar1 evin kendilerine ait olup olmamasi, anne-baba egitim durumu ve
anne-baba meslegi ile ilgili degiskenleri iceren demografik ozellikleri de
belirlenmistir. Bu 6zelliklerin deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak farklilik gosterip gostermedigi frekans, ylzde ve kay-kare
analizleri ile test edilmistir. Bu tiir degiskenlerin 6grencilerin igbirlik¢i gruplarda
calismalarini, akademik basarilarini ve tutumlarini etkileyebilecegi diisiiniilerek
deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin bu degiskenler agisindan da
miimkiin oldukc¢a benzer nitelikler tasimalarina 6zen gosterilmistir. Elde edilen
veriler deney ve kontrol gruplarmin demografik ozellikler acgisindan benzer
oldugunu gostermistir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmanin verileri altinci sinif matematik dersinde islenen “Kiimeler”
konusunu kapsayacak sekilde hazirlanan “Kiimeler Konu Basar1 Testi” ve
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi incelemek amaciyla
hazirlanmig  “Matematik Dersine  Yonelik Tutum Olgegi”  yardimiyla
toplanmustir.

“Kiimeler Konu Basari Testi”; aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olup,
testin gelistirilmesi silirecinde konu alan uzmanlarinin goriisleri dikkate
almmustir. Konu bagar1 testinde yer alan sorularin hedefledigi kazanimlari
dlgmek igin uygun olup olmadigi konusunda Atatiirk Universitesi’nden 2
uzmanin ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkogretim okullarinda gorev yapan
3 matematik Ogretmeninin  gorlislerine  bagvurulmustur.  Kazanimlar
dogrultusunda, ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de goz oniine alinarak,
dorder secenekli ¢coktan segmeli denemelik maddelerden olusan 24 soruluk test
taslaglt olusturulmustur. Test taslagi, ayni ilkdgretim okulunda okuyan ve
konuyu daha 6nceden 6grenmis olan 71 yedinci sinif 68rencisine uygulanmustir.
Ogrencilere uygulanan testlerin analizi sonucunda, basar1 testinin icyapi
gecerligi Cronbach Alfa yontemiyle ve ayirt ediciligi % 27°lik {ist ve alt grup
arasi t-testiyle incelenmistir. Basari testinin igyapi gecerligi Cronbach Alfa
degeri 0,83 olarak yliksek bulunmustur. Basari testinin igyap1 gecerligi
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analizinde Cronbach Alfa degeri diisiik olan 3, 11, 12 ve 20. maddeler testten
atilarak basar1 testi 20 maddeye indirilmistir. Yirmi maddeye gore basari testinin
ist ve alt grubu ayirt ediciligi incelenmistir. Tiim maddelerin ayirt ediciligi
yiiksek bulunmustur. Veriler dogrultusunda testin arastirmada kullanilmasi
uygun gorilmiistiir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda matematige karsi
tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigini incelemek amaciyla kullanilan
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ise Ozdogan (2008) tarafindan
gelistirilmistir. 30 maddeden olusan testin giivenirlik katsayis1 Ozdogan
tarafindan 0,82 olarak belirlenmistir. Olgekteki maddeler “hic katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olumlu maddeler hi¢ katilmiyorum segeneginden baslamak
tizere 1’den 5’¢ dogru; olumsuz maddeler ise, hi¢ katilmiyorum segeneginden
baslamak iizere 5’den 1’e dogru puanlanmistir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda isbirlik¢i 6grenme yonteminin Slavin (1990) tarafindan
matematik dgretimi i¢in gelistirilen KDBT ne uygun 6gretim programi, kontrol
grubunda ise tiim smif Ogretimine dayali Ogretmen merkezli geleneksel
Ogretimin diiz anlattm ve soru-cevap teknigine dayali Ogretim programi
kullanilarak matematik Ogretimi siirdiiriilmiistiir. Arastirma, 2 hafta yonteme
iligkin hazirlik ¢alismalari, 3 hafta uygulama siiresi olmak {lizere toplam 5 hafta
siireyle gerceklestirilmistir. Uygulamada segilen “kiimeler” konusu ilkogretim
matematik dersi O6gretim programimin O6n gordiigi siireye uygun sekilde
islenmistir. Haftada 4 saat olan matematik dersinin ilk 2 saatinde konuyla ilgili
temel kavramlar tim siif Ogretimiyle anlatilmig ve ilgili 6rnek problemler
¢Oziilmiistiir. Sorulan sorulart her kiimeden birer Ogrencinin ¢dzmesi
saglanmigtir. Daha sonraki ders saatinde ise hazirlanmig olan ¢alisma yapraklari
her 6grenciye bir tane olmak iizere dagitilmistir. Caligma yapraklarinda o ana
kadar iglenen konulari igeren birbirine paralel nitelikteki 4 sorudan olusan iki
boliim yer almaktadir. Ornegin birinci ¢aligma yapraginm bir kiimeyi modelleri
ile belirler, farkly temsil bigimleri ile gésterir kazanimina yonelik olarak
hazirlanmig dordiincii sorular1 agsagidaki gibidir.
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Birinci bolim [kinci bolim

z 4. A={5,10,15} ,
B={4,5,6}
C={10,5,15}

kiimelerine gore asagidakilerden
4. Yukaridaki semaya gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

S o
hangileri dogrudur? 1. A=B 2. A=C

1. Y’nin eleman sayis1 3 tiir. 2.Y=Z 3 B=C 4 A=C

3.Y=2 4. Z={m)b}

Caligma yapragindaki sorular cevaplandirildiktan sonra karsilikli oturan
ogrenciler kagitlarin1 degistirerek kendilerine verilen cevap anahtarindan
birbirlerinin yanitlarini kontrol etmislerdir. Yanitlar dogru ise diger dort soruluk
calisma yapragina gecilmistir. Cozemedikleri sorular varsa Once aralarinda
yardimlasarak dogrusunu 6grenmeye calismiglardir. Anlamadiklari yerlerde ise
arastirmact Ogretmenleri yardimci olmustur. Calisma yapraklarindaki sorular
coziildiikten sonra, dgrencilere islenen konulardaki kazanimlara uygun olarak
hazirlanan ¢oktan seg¢meli 10 sorudan olusan izleme testi A formu
uygulanmustir. Ornek olmas1 bakimindan bir kiimeyi modelleri ile belirler, farkli
temsil bigimleri ile gosterir kazanimi cercevesinde izleme testinde yer alan
sorulardan biri asagida sunulmustur.

10. A={a,b,{c,d}, eda} B={SEVGI} kiimeleri icin asagidaki
islemlerden hangisi yapilirsa A ve B kiimeleri denk kiime olur?

A) B kiimesinden I harfi ¢ikarilirsa

B) A kiimesinden eda elemani ¢ikarilirsa

C) B kiimesine ALI VELI ve CAN elemanlari eklenirse

D) A ve B denk kiimelerdir, degisiklige gerek yoktur.

Bu tir ¢oktan se¢meli sorulardan olusan izleme testindeki sorulara
verdikleri yanitlar yine kiimelerinde yer alan arkadaslar1 tarafindan
degerlendirilen Ogrenciler %80 basar1 elde ettikleri takdirde konu sinavina
girmeye hak kazanmiglardir. 8 sorudan daha az ¢dzen Ogrencilerin ise
eksiklikleri tamamlanmaya galigilmigtir. Siire kisith oldugundan tekrar izleme
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testi B formu verilmeden onlarda konu simavina alimmislardir. Konu Simavi
izleme testinde yer alan sorulara paralel olarak yine kazanimlara yonelik
hazirlanmis 10 ¢oktan se¢meli soruyu igermektedir. Agiklayict olmasi amaciyla
uygulanan iki adet konu sinavindan biri olan “Konu Sinavi 2” de yer alan
kiimelerle birlesim, kesigim, fark ve tiimleme iglemlerini yapar ve bu islemleri
problem ¢ozmede kullanir kazanimina yonelik hazirlanan bir soru 6rnegi asagida

sunulmustur.
B c 7. Yandaki tarali bolge asagidakilerden hangisi ile ifade
2 = - > edilir?
A) (AU BN B) B\{A U L)
C)B\(4 N C) D) (AU BW\C

Konu smavindan elde edilen puanlar yardimiyla kiime basart puani
hesaplanmistir. Kiime basart puani hesaplandiktan sonra, haftanin basarili
kiimesi sec¢ilmistir. Ayrica birbirlerinin c¢alismalarina yardimer olan, saygil
davranan, g¢alisirken diger kiimeleri rahatsiz etmeyerek, giiriilti ¢ikarmayan
kiimelerde haftanin en iyi davramis kiimeleri olarak secilerek isimleri panoya
asilmigtir. Uygulamanin sonunda o&grencilere matematik basar1 testi ve
matematik dersine yonelik tutum 6l¢egi son-test olarak verilmistir. Uygulanan
bu testlerden elde edilen veriler istatistiksel yollarla analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Caligmanin bagimli degiskenleri, 6grenci basarisi ve tutum; bagimsiz
degiskeni ise uygulanan Ogretim yaklagimidir. Verilerin analizinde 3 farkl
istatistiksel analiz kullanilmis ve bu analizler bilgisayarda SPSS 16.00 istatistik
paket programi ile yapilmigtir. Arastirmada kullanilan basar1 testinin
giivenirligini hesaplamak igin Cronbach Alfa analizi yapilmistir. Ogrencilerin
matematik basarisin1 Slgen On-test ve son-test sonuglari, soru sayisina gore
degerlendirilmis olup, dgrencilerin verdikleri dogru cevap sayisina gore 20 puan
iizerinden hesaplanmistir (Dogru cevaplandirilan her soru 1 puan, yanlis
cevaplandirilan her soru 0 puan olarak degerlendirilmistir).
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Bulgular ve Yorum

Isbirlikgi Ogrenme yodnteminin  KDBT’nin kullanildigi deney ve
geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigr  kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin “Kiimeler” konusuna baslamadan Onceki basarilart ve matematik
dersine yonelik tutumlar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek igin
yapilan t-testi analiz sonuglar1 Tablo 1 ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Kiimeler Konu Basar1 Testi On-Test Puanlaria
Gore t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S t p
Deney 26 3,00 1,83

0,368 0,714
Kontrol 30 2,83 1,56

Tablo 1’e gore, deneysel siire¢ oncesi uygulanan Kiimeler Konu Basgari
Testi’nden deney grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 3,00, standart
sapmasi, 1,83; kontrol grubunun aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 2,83,
standart sapmasi 1,56 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore (t=0,368;
p>0,05), kontrol ve deney gruplarinin Kiimeler Konu Basar1 Testi on-testinden
aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz grup t-testine gore anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu bulgu, uygulama oOncesinde iki grup Ogrencilerinin {inite
hakkindaki 6n bilgileri arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Matematige Yonelik
Tutum On Test Puanlaria Iliskin t-Testi Sonuglar1

Gruplar N X S t p
Deney 26 116,27 22,53

0,329 0,744
Kontrol 30 118,00 16,75




92
CEMALETTIN ISIK & ZULEYHA YILDIRIM

Tablo 2’den, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin
yiikksek oldugu sOylenebilir. Ayrica tablodan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ©n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=0,329; p>0,05).
Bu bulgulardan uygulama oncesi deney ve kontrol grubu &grencilerinin
matematige yonelik tutumlarinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrasi 6grencilerin “Kiimeler” konusunda basarilar1 arasinda
farklilik olup olmadigina yoénelik yapilan t-testi analiz sonuglari Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin Kiimeler Konu Basar1 Testi Son-Test
Puanlarina Gore t-Testi Sonuglari

Gruplar N X S t p
Deney 26 12,35 3,08
Kontrol 30 9,83 3,82 2,682 0,010

Uygulama sonrasi yapilan kiimeler konu basar1 testi son-test sonuglarina
gore, kontrol grubu 6grencilerinin aldigi puanlarin ortalamasi 9,83, deney grubu
Ogrencilerinin aldig1 puanlarin ortalamasi 12,35’tir. Bu bulgular 6n test bulgulari
ile karsilastirildiginda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin  basari
ortalamalarinda bir artis yasandigi goriilmektedir. On test asamasinda gruplar
arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmazken, son test asamasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak farklilik(t=2,682; p<0,05) goriilmiistiir. Son test
asamasinda basari orani her iki grup i¢inde diisiik olmasina ragmen, istatistiksel
sonuglar dikkate alindiginda KDBT nin, 6grenci basarisini artirmada, geleneksel
Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Uygulama sonrast Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda farklilik olup olmadigina yonelik bulgular ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Matematige Y&nelik
Tutum Son Test Puanlarina Iligkin t-Testi Sonuglar

Gruplar N X S t p
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Deney 26 137,92 6,84
2,474 0,010

Kontrol 30 128,27 18,83

Tablo 4’ten, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
tutum puanlarinin yiiksek oldugu sOylenebilir
(Xaeney = 137,92, Xyoneor =128,27). Ayrica 6n test asamasina gore son test

asamasinda her iki grubunda tutum puanlari ortalamasinin artiy gosterdigi
goriilmektedir. Tablodan deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin matematik
dersine yonelik tutum son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli farkliigmn oldugu goriilmektedir (t=2,474; p<0,05). On test
asamasinda gruplar arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmazken, son test
asamasinda deney grubu lehine farkliligin olmasi, KDBT nin geleneksel 6gretim
yontemine gore Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi gelistirmede daha
fazla etkili oldugu soylenebilir.

Sonu¢ ve Tartisma

Isbirlik¢i 6grenme yonteminin KDBT nin ilkelerine gére yapilandirilmus
grup etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandig
kontrol grubundaki &grencilerin, 6n-test ve son-test puanlarina bakildiginda,
hem isbirlik¢i Ogretim ydnteminin hem de geleneksel Ogretim ydnteminin
kiimeler konusu basarisinda ve matematik dersine yonelik tutumlarinda etkili
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin KDBT’nin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin basar1 puanlarindaki ve matematik dersine yonelik tutum ortalama
puanlarindaki artisin daha fazla oldugu belirlenmistir. Bagka bir ifadeyle
KDBT’nin uygulandig1r deney grubu &grencilerinin basar1 puanlart ve tutum
puanlari son-test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine
anlamli fark bulunmustur. Karsilasilan bu fark, matematik gibi 6n kosul
becerilerinin kazanilmasinin gerekli oldugu bir alanda, isbirlik¢i Ogrenme
yontemi ile bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin bilesiminin sonucu olan
KDBT nin 6grenciler {izerinde etkili bir yontem olduguna isaret etmektedir.
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Ulasilan bu sonug igbirlikci 6grenme yontemiyle ilgili yapilan diger
bircok arastirmadan (Arslan ve Sahin, 2004; Gillies, 2004; Gok, Dogan,
Doymus ve Karagdp, 2009; Iflazoglu, 2000; Mulryan, 1995; Posluoglu, 2002;
Slavin & Stevens, 1995; Sonmez, 2005; Yildirim, Tarim ve Iﬂazoglu, 2006;
Yildiz, 2001) elde edilen KDBT’nin akademik basariya olumlu etki ettigi
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Buna karsin tutumda deney grubu lehine
goriilen farkliliga yonelik ulasilan sonug, iflazoglu (2000) tarafindan yapilan
calisma sonucuyla farklilik gostermektedir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutum puanlarinda da bir artisin oldugu gdz oniine alindiginda, bu
farkliligin kiimeler konusundan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Kiime ve eleman
kavramlarimin ilkogretim birinci siniftan itibaren dogal say1 kavrami ve dogal
sayilarla karsilastirma etkinliklerinde kullanilmig olmasi 6grencilerin konuya
asina olmalar1 tutum puanlarinin artiginin bir nedeni olarak diisiiniilebilir.

[Ikdgretim c¢agindaki cocuklarm hem fiziki hem de zihni agidan
gelisimlerinin  diger donemlere gore cok daha hizli oldugu g6z Oniinde
bulundurularak egitim ortaminin ve ders etkinliklerinin 6grenciyi pasif
konumdan ¢ikararak merkeze alacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Soylu
(2009), Ogretmenlik Uygulama Semineri dersini almis olan 150 &gretmen
adayma, okullarda rehberlik eden 6gretmenlerin matematik derslerinde 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilme yeterliliklerini sormustur. Sonug olarak,
rehber 6gretmenlerin ortalama %48’inin, diiz anlatim, tanimlar, kurallar ve soru-
cevap yontem-tekniklerini, %23’ ve asagisinin ise diger yontem-teknikleri
matematik derslerinde kullanabildikleri goriilmiistiir. Oysa agirlikli olarak
kullanilan bu yontemlerde siniftaki her 6grenciye ulagilamamakta ve bireysel
olarak degerlendirilememektedir. Egitim etkinliklerinde isbirlik¢i &grenme
yontemine uygun olarak diizenlemelerin yapilmasi 6grencilerin derste bilgiyi
kesfederek, diger arkadaslariyla karsilagtirmalar yapmasina ve anlam ¢ikararak,
aciklamalar yapmasima olanak saglamasinin yaninda, ayni zamanda Ogretim
etkinliklerinden zevk almalarim1 saglamaktadir. Kusdemir (2007), olusturulan
O0grenme ortaminin dgrencilerin basarili olmalarinda etkili oldugunu belirterek,
O6grenme ortaminin 6grencilerde ait olma ihtiyaglarini kargilama 6zelligine sahip
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Isbirlik¢gi ©&grenme yontemin de,
Ogrencilerin bir grubun parcasi olmalarindan dolay1 kendilerini daha giivende ve
rahat hissetmeleri saglanabilmektedir.
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Yapilan calisma gostermistir ki, isbirlikci 6grenme yonteminin grup
icerisinde yardimlasarak fikir aligverisleri yapmay1 ve ortak bir amag i¢in daha
cok calismayr gerektirmesi Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarini
saglamistir. Deney grubu 6grencileri 6gretmen tarafindan olusturulan karma
kiimelerde tartigsma, yardimlasarak bilgiye ulagma, birlikte karar verme, grup
olarak odiillendirilme gibi farkli etkinliklerle karsilagtiklarindan sosyal
becerilerinde de bir gelisme gozlenmistir. Bu sayede matematik dersi “Kiimeler”
konusunda akademik basarinin ve olumlu tutumun daha fazla artmasi sonucu
elde edilmistir. Bu yoniiyle isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin Kiime destekli
bireysellestirme teknigi ilkogretim altinci sinifinda matematik dersindeki diger
O0grenme alanlarinda da kullanilabilir. Ayrica, matematik 6gretiminde KDBT nin
yant sira takim oyun turnuva, 6grenci takimlari basar1 boliimleri, birlestirme gibi
tekniklerden de faydalanilabilir. Bu uygulamalar farkli simif diizeylerinde ve
farkli konularda gergeklestirilebilir.

Bilgi: Bu calisma, “Kubasik Ogrenme Yonteminin Kiime Destekli
Bireysellestirme Tekniginin 6. Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersindeki
Bagarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tez c¢aligmasindan
iiretilmistir.
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Ozet

Ogrencilerin égrenme stilleri profillerinin tespit edilerek, bunlarin gesitli
degiskenlere gére nasil dagilim gésterdigini  belirlenmesi amaglanmistir.
Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Erzurum il merkezi Milli Egitim
Miidiirliigiine baglhh Gérme Engelliler Ortaokulu ve 23 Temmuz Ortaokulu nun 5,
6, 7 ve 8 suf diizeyinde o6grenim goren ogrenciler ile gerceklestivilmistir.
Verilerin toplanmasinda Kolb (1985) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce
uyarlamasi Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan yapilan “Kolb Ogrenme Stili
Envanteri” ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi  formu
kullamilmistr.  Toplanan verilerin analizinde fiekans (f) ve yiizde (%)
dagilimlarina bakilmistir. Elde edilen bulgulara gore, gérme engelli 6grencilerin
%401 “aynigtiran”, %26,6’s1 “degistiren” %20’si “yerlestiren” ve %13,4ii
“Oziimseyen” ogrenme stiline sahip olduklari, normal géren ogrencilerin ise
%56,8°i  “degistiren”, %16,6’s1  “Oziimseyen” ve “ayrigtiran”, %I10’u
“verlestiren” ogrenme stiline sahip olduklar: gériilmiistiir. Arastirmada gorme
engellilerle normal gérenler arasinda farkhilik ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Gorme
durumu, gelir diizeyi, devam edilen sinif, anne ve baba egitim durumu
degiskenlerine gore, gorme engelli ve normal goren ogrenciler arasinda
farkhihiklarin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Gorme engelli, Ogrenme stili, Kolb 6grenme stili.

! A.U.K K.Egitim Fakiiitesi Okul Oncesi ABD.
2 A.U.K K.Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi A.B.D
% Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
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The Comparison of Learning Styles of Students Attending Regular
Secondary School and Students Attending Secondary School for Sight
Disabled People

Abstract

It is aimed to identify profiles of learning styles of normal sighted students
and sight disabled students attending at 5th, 6th, 7th and 8th grade of secondary
school and how the several variables affect them in this study. The study was
executed with the students studying at the 5th, 6th, 7th and 8th grade in
Secondary School of Sight Disabled People depending on Directorate of Ministry
of Education in the province of Erzurum and 23 Temmuz Secondary School.
“Kolb learning style questionnaire” developed by Kolb (1985) and translated
into Turkish by Askar and Akkoyunlu (1993) and “personal information form”
developed by the researchers. Frequency and percentage (%) distribution was
used while the data was analyzing. According to findings, 40% of sight disabled
students is “convergent”, %26,6 of them is “divergent”, %20 of them is
“accommodator” and %13,4 of them is “assimilator”; and %56,8 of normal
sighted students is “divergent”, %16,6 of them is “assimilator and convergent”
and %10 of them is “accommodator”. It was observed that there was a difference
between normal sighted students and sight disabled students. It was seen that
there was a difference between sight disabled students and normal sighted
students according to variables sighting, income level, grade, and education
status of parents.

Key words: sight disabled, learning style, Kolb’s learning style.

1.Giris

Insanlar1 diger canlilardan ayiran 6zelliklerden biri olan ve yasamin her
alaninda 6nemli bir rolii olan 6grenme kavrami, bir¢ok bilim insani tarafindan
farkli bi¢imlerde tanimlanmaya ve agiklanmaya calisilmistir. Gulniimiizde
O0grenme; yasantilar sonucu meydana gelen ve nispeten kalici izli davranig
degisikligi olarak tamimlamaktadir (Erden ve Akman, 1997; Fidan, 1982;
Schunk, 2009; Selguk, 2010; Terry, 2011; Yilmaz, 2010).Her birey 6grenebilir
ancak Ogrenme bireylerin Ozelliklerine ve farkliliklarina uygun sekilde
gerceklesmektedir. Sinif ortaminda esit olduklar1 varsayilan 6grencilerin bilgiyi
edinme yollar1 birbirinden farklidir. Baz1 6grenciler uyguladiklari zaman daha
iyl Ogrenirken, bazilar1 gorerek ya da dinleyerek daha iyi 6grenmektedirler
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(Saban, 2002).Yapilan arastirmalarda her 6grencinin bir digerinden farkli oldugu
ve farkli yollarla &grendigi ortaya konulmaktadir (Ozer, 2001; Senemoglu,
1997).Her ¢ocuk kendine 6zgii bedensel yapiya, ¢esitli grenme 6zelliklerine ve
hizina sahiptir. Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, o bireyin 6grenme stili
olarak kabul edilmektedir. Ogrenme stilinin ne oldugu ile ilgili literatiirde birgok
tanim bulunmaktadir. Ursin’e (1995; akt. Ac¢ikgdz, 2003)gére dgrenme stili;
yakin ¢evremizden bilgiyi alirken bize kilavuzluk eden degismez igsel siireglerin
grubudur. Dunn ve Dunn (1979; akt. Dikkartin, 2006) 6grenme stilini “her
Ogrencinin, yeni ve zor akademik bilgi ya da beceri lizerine yogunlagmasiyla
baslayan, bilgi ve becerilerin 6ziimsenerek zihne yerlesmesi siirecine kadar
izledigi yol olarak tanimlamaktadir. Felder ve Siverman (1988; akt. Fer, 2003)
ise Ogrenme stilini, bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme siirecindeki
karakteristik giicliiliik ve tercihler seklinde ifade etmistir.

Ozbay (2006) dgrencilerin farkli 6grenme ihtiyaclar1 ve farkli stillere
sahip olmasindan dolayi, egitim etkinliklerinden esit 6l¢iide yararlanamadigini
belirtmistir. Bu farkliliklar belli sinirlar i¢inde oldugunda, Ogrenciler genel
egitim hizmetlerinden yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin biiyiik
boyutlu oldugu durumlarda, genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel
egitim hizmetleri gerekli olmaktadir. Ozel egitime muhtag bireylerin de 6grenme
yollart diger bireyler gibi farkli olmaktadir. Normal bireylerde oldugu gibi, 6zel
egitim gerektiren bireylerde kendi i¢lerinde farkli gruplara ayrilmakta ve farkl
ozelliklere sahip olmaktadir (Cavkaytar ve Diken, 2012).Yetersizliklerin tiirii ve
derecesinin O0grenme {izerindeki etkisinin yani sira bireysel farkliliklarda
ogrenme iizerinde etki yaratmaktadir. Ozel egitime muhtag bireylerden olan
gorme engelliler diger bireyler gibi Ogrenirken kendilerine 06zgii yollar
kullanmaktadirlar. Tanim olarak gérme engelli, gerekli biitiin diizeltmeler
yapildiktan sonra; iyi goren gozde gorme giicliniin onda biri; yani 20/200” lik
gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan kisi seklinde
tanimlanmaktadir(Cavkaytar ve Diken, 2012; Eng, 2005; ()zsoy, (")zyl'irek ve
Eripek, 1997).Bireyin gbérme engelinin olmasi, bireyde bir takim zorluklara ve
simnirliliga yol acabilmektedir. Bu durum goérme engelli bireyin gelisimini,
egitimden yararlanma ydnlerini olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Bu nedenle
bireylerin 6grenme Ozelliklerinin belirlenmesi dikkatli bir sekilde yapilmalidir.
Ciinkii gérme engelliligin derecesi ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gdostermektedir.
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(Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiglendirilmesi Projesi “MEGEP”,
2008).Gorme engelli 6grencilerin daha iyi bir egitim almalarini saglamak igin
O0grenme stillerinin belirlenmesi gerekmektedir. Eger bireylerin 6grenme
stillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim
tasarimi uygulanmasi gerektigi daha kolay bir sekilde anlasilabilir (Babadogan,
2000).

Son yillarda 6grenme stilleri ile ilgili iilkemizde yapilan birgok galigma
mevcuttur. Demir ve Sen (2009) Mitat Eng¢ Gorme Engelliler Okulu’nda
Ogrenim goren 66 gérme engelli dgrenci lizerinde gerceklestirdigi calismada,
gorme engelli dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun “ayristiran” Ogrenme stiline
sahip oldugunu ve erkek orencilerde O6grenme stillerinin daha ¢ok ¢esitlilik
gosterdigini tespit etmistir. Ayrica aragtirmada Ogrenme stilleri ile cinsiyet,
annenin egitim durumu ve babanin egitim durumu degiskenleri arasinda anlaml
bir iliski varken, 6grencilerin 6grenme stilleriyle gérme durumlart ve devam
ettikleri simif arasinda anlamli bir iliski ¢ikmadigi belirlenmistir. Arslan ve
Babadogan (2005) 7. ve 8. smuf 6grencilerinin 6grenme stillerinin akademik
basar1 diizeyi, cinsiyet ve yas ile iliskisini inceledigi arastirmasinda, 6grencilerin
cogunlugunun ayrigtiran ve Ozliimseyen Ogrenme stiline sahip oldugunu
belirlemislerdir. Kiz ve erkek 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda bir farklilik
olmadig tespit edilmistir. Giiven (2004) 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yaptigi calismayi, Eskisehir ilindeki
dokuz ortadgretim kurumunda Ogrenim goren 880 Ogrenci iizerinde
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin %46,6’sinin “6ziimleyici”,
%27,1’inin “ayirt edici” ve %16,8’inin “doniistiiriicii” ve %9,5’inin “uyum
saglayic1” Ogrenme stillerine sahip oldugu bulunmustur. Ayrica arastirmada
Ogrencilerin cinsiyeti, akademik basarilari, sosyo-ekonomik diizeyleri, 6§renim
gordiikleri alana gore 6grenme stillerinin farklilastigi bulunmustur.

Matthews (1996; akt. Alsan, 2009) Ogrencilerin 6grenme stilleri ve
akademik basari algilar1 {izerine yaptigi c¢alismasinda 6grenme stillerini sinif
diizeyi, cinsiyet ve etnik koken ile iligkilendirilmistir. Arastirmaya 6218 dgrenci
katilmistir. Arastirmada Kolb Ogrenme Stili Envanteri ile kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Sonugta, 6grencilerin sinif diizeyi, etnik kéken ve cinsiyetleri ile
Ogrenme stilleri arasinda anlamli farklar bulunmustur. Bu arastirmada, ortaokul
5, 6, 7 ve 8. siif diizeyinde 6grenim goren gérme engelli 6grenciler ile normal
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Ogrencilerin 6grenme stilleri profillerinin tespit edilerek, bunlarin ¢esitli
degiskenlere gore nasil dagilim gosterdigini belirlenmesi amaglanmigtir. Bu
genel amaca bagli olarak asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

a) Gorme engelli 6grenciler ile normal géren 6grencilerin dgrenme sitilleri nasil
dagilim gostermektedir?

b) Cinsiyete gore gérme engelli 6grenciler ile normal géren 6grencilerin
ogrenme stilleri nasil dagilim gostermektedir?

€) Gérme durumlarina gére 6grencilerin 6grenme stilleri nasil dagilim
gostermektedir?

d) Devam edilen simnif diizeyine gore dgrencilerin 6grenme stilleri nasil
dagilim gostermektedir?

e) Baba egitim durumuna gore Ogrencilerin Ogrenme stilleri nasil
dagilim gostermektedir?

f) Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin O0grenme stilleri nasil
dagilim gostermektedir?

g) Ailenin gelir diizeyine gore 6grencilerin 6grenme stilleri nasil dagilim
gostermektedir?

2. Yontem

Bu arastirmada, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 6grenim goren
gorme engelli 6grenciler ile normal 6grencilerin 6grenme stilleri profillerinin
tespit edilerek, bunlarin cesitli degiskenlere gore nasil dagilim gosterdigini
belirlenmesi amacglanmis ve bu amaca ulagmak icin betimsel ydntem
kullanilmigtir. Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlayan aragtirmalardir(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012).

2. 1. Model

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri; bir
konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin goriiglerinin ya da ilgi, beceri, yetenek,
tutum vb. Szelliklerinin belirlendigi genellikle diger aragtirmalara gore gorece
daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalara denir (Biyiikoztiirk ve
dig, 2012).
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2.2. Calisma gruplart

Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda, Erzurum il merkezi Milli
Egitim Midurligi'me bagli Gorme Engelliler Ortaokulu ve 23 Temmuz
Ortaokulu’nun 5, 6, 7 ve 8. sif diizeyinde 6grenim goéren Ogrenciler ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin 30'u Gorme Engelliler
Ortaokulu'nda, 30'u ise normal ortaokulda &grenim gormektedirler. Goérme
engelli 6grencilerin 6’s1 5. siuf, 10’u 6. siif, 6's1 7. siif ve 8'i de 8. sinifta
o0grenim gormektedirler. Normal goren 6grencilerin 6’s1 5. smif, 10’u 6. sinif,
6's1 7. sinif ve 8'i de 8. smifta 6grenim gérmektedirler. Ogrencilerin 32’si kiz,
28’1 erkektir. Gorme engelli 6grencilerin 7’si total (kor), 23’1 ise az gorendir.
Ogrencilerin 23’{ 0-500 TL, 33’{i 500-1000 TL, 3’ii 1000-2000 TL, 1°i 2000 TL
iizeri aile gelir diizeyine sahiptir.

2. 3. Veri toplama aract

Bu calismada iki tane veri toplama araci kullanilmigtir. Bunlardan
birincisi; Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb (1985)
tarafindan gelistirilen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi
yapilan “Kolb Ogrenme Stili Envanteri”dir. Uygulanan Kolb Ogrenme Stili
Envanteri on iki maddeden olusmaktadir. On iki maddenin her biri dort
secenekten olugmaktadir. Her bir secenek dort 6§renme bi¢iminden birini temsil
etmektedir. Bunlar Yansitict Gézlem, Somut Yasanti, Soyut Kavramsallagtirma
ve Aktif Yasanti 6grenme bicemleridir. Envanterden elde edilen puanlarin
giivenirlik katsayilari; Somut Yasant1 (0.58), Yansitict Goézlem (0.70), Soyut
Kavramsallagtirma (0.71), Aktif Yasant1 (0.65), Soyut-Somut (0.77) ve Aktif-
Yansitict (0.76) bulunmustur (Askar ve Akkoyunlu, 1993). ikinci veri toplama
araci, O0grencilerin kisisel bilgilerini edinmek amaciyla arastirmacilar tarafindan
olugturulan kigisel bilgi formudur. Bu formda Ogrencilerin cinsiyeti, gorme
durumu, devam edilen okul, aile gelir diizeyi, anne ve baba egitim durumu
degiskenlerine yer verilmistir.

2.4 Verilerin analizi
Ogrencilere uygulanan dgrenme stili envanterine verilen yanitlar; Kolb
(1985) Ogrenme Stili Envanteri normlar1 kullanilarak analiz edilmistir.
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Envanterde yer alan her maddenin dort secenegine ilgi diizeylerine gore 1 ile 4
arasinda deger verilmektedir. Her maddenin birinci secenegine verilen puanlar
toplanip Somut Yasanti, ikinci segenegine verilen puanlar Yansitict Gozlem,
iiclincli secenegine verilen puanlar Soyut Kavramsallastirma ve dordiinci
secenegine verilen puanlar Aktif Yasanti puanlarimi olusturmaktadir. Soyut
Kavramsallagtirma puan1 Somut Yasanti puanindan ve Aktif Yasant1 puant
Yansitic1 Gozlem puanindan ¢ikarilarak iki tiir puan elde edilmektedir. Puanlarin
kesisim noktasi bulunarak 6grencilerin hangi 6grenme stili boliimiinde yer aldig1
belirlenmektedir. Ogrencilerin 6grenme stilleri belirlenerek cesitli degiskenlere
gore nasil dagilim gosterdigi incelenmistir. Arastirmada verilerinin analizinde;
frekans analizi (f) ve ylizdelik (%) dagilimlarina bakilmistir.

3. Bulgular
3.1. Gérme engelli d6grenciler ile normal géren ogrencilerin 6grenme
sitillerinin dagilimina iliskin bulgular

Tablo 1: Gorme engelli ve normal 6grencilerin 6grenme stilleri frekans ve yiizde
dagilimi

Yerlestiren  Degistiren Oziimseyen Ayristiran Toplam

Gorme engelli F 6 8 4 12 30
ogrenciler % 20 26,6 13,4 40 100
Normal goren F 3 17 5 5 30
ogrenciler % 10 56,8 16,6 16,6 100
Toplam F 9 25 9 17 60

% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 1 incelendiginde, gorme engelli 6grencilerin %40°1 “ayristiran”,
%26,6’s1 “degistiren” %20’si “yerlestiren” ve %13,4’1 “6zlimseyen” d6grenme
stiline sahip oldugu goriilmektedir. Normal goren Ogrencilerin %56,8’1
“degistiren”, %16,6’s1 “Ozlimseyen” ve ‘“ayristiran”, %10’u “yerlestiren”
Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.



106
MEHMET KOK — SINAN KOCYIGIT & CEM ASLAN

3.2. Gorme durumlarina gore ogrencilerin 6grenme stillerinin dagilimina
iliskin bulgular

Tablo 2: Gorme durumuna gore 6grenme stilleri frekans ve yiizde Dagitim

Yerlestiren Degistiren Oziimseyen Ayristiran Toplam

Gorme Total F 2 2 - 3 7
engelliler  (kgr) % 28,6 28,6 - 42,8 100
Az F 4 6 4 9 23
Goren % 17,3 26,1 17,3 39,3 100
Normal  Goren F 3 17 5 5 30
gorenler % 10 56,8 16,6 16,6 100
Toplam F 9 25 9 17 60
% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 2 incelediginde total (kor) 6grencilerin %42,8’i “ayristiran”, %28,6’s1
“yerlestiren” ve “degistiren” 6grenme stillerine sahip oldugu goriilmektedir. Az
goren oOgrencilerin  %39,3’1  “aynistiran”, %26,1°’1 “degistiren”, %17,3’1
“yerlestiren” ve “Ozlimseyen” Ogrenme stillerine sahip oldugu goriilmektedir.
Goren 6grencilerin %56,8°1 “degistiren”, %16,6’s1 “Oziimseyen” ve “ayristiran”,
%10’u “yerlestiren” Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica
“Oziimseyen” 6grenme stiline sahip total (kor) higbir 6grenci bulunmamaktadir.

3. 3. Devam edilen sinif diizeyine gore ogrencilerin ogrenme stillerinin
dagilimina iligkin bulgular

Tablo 3: Devam edilen sinifa gore 6grenme stilleri frekans ve yiizde dagilimi

Yerlestiren ~ Degistiren Oziimseyen Ayristiran Toplam

0-500TL F 1 9 2 2 14
% 71 64,5 14,2 14,2 100
Normal 500-1000 F 1 8 2 3 14
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gorenler  TL % 71 57,3 14,2 214 100
1000- Foo1 - 1 - 2
2000TL % 50 - 50 - 100
2000 TL F - - - - -
lizeri % - - - - -
0-500TL F 2 3 2 2 9

Gérme % 222 33,3 22,2 222 100

engelliler  500-1000 F 3 5 2 9 19
TL % 157 26,3 10,5 475 100
1000- Foo1 - - 1 2
2000TL % 50 - - 50 100
2000 TL F - - - - -
tizeri % - - - - -

Toplam F 9 25 9 17 60

% 15 41,6 15 284 100

Tablo 3 incelediginde gérme engelli S.smif O6grencilerinin %33,3
cogunlukla “yerlestiren”, degistiren” ve “ayrigtiran” 6grenme stillerinde oldugu
goriiliirken, 6.sinifta “degistiren” (%50), 7. ve 8. smifta “ayristiran” (%50)
Ogrenme stili cogunluktadir. Normal goren Ogrenciler 5.simnifta %50, 6.smifta
%40, 7.smifta %83,4 ve 8.smifta &62,5 gogunlukla “degistiren” dgrenme stiline
sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica gérme engelli 5. ve 6.smifta ’6ziimseyen”
ve 7.sinifta “degistiren” 6grenme stiline sahip 6grenci bulunmamaktadir. Normal
gbren Ogrenci 5. ve 8.smifta “6ziimseyen” ve 7.smifta “yerlestiren” 6grenme
stiline sahip 6grenci bulunmamaktadir.

3.4. Cinsiyete degiskenine gore ogrencilerin  Ogrenme  stillerinin
dagilimina iligkin bulgular
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Tablo 4: Cinsiyete gore 6grenme stilleri frekans ve yiizde dagilimi

Yerlestiren Degistiren Oziimseyen  Aynstiran  Toplam

Normal Kiz F - 9 4 3 16
gorenler % - 56,3 25 18,7 100
Erkek F 3 8 1 2 14

% 214 57,3 7,1 14,2 100

Gorme Kiz F 4 4 1 7 16
engelliler % 25 25 6,2 43,8 100
Erkek F 2 4 3 5 14

% 14,2 28,5 21,4 35,9 100

Toplam F 9 25 9 17 60
% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 4 incelediginde normal goren kizlar (56,3), erkekler (%57,3)
cogunlukla “degistiren” O0grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Gérme
engelli kizlar (43,8), erkekler (%35,9) ¢ogunlukla “ayristiran” 6grenme stiline

sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica normal gorenlerden “yerlestiren” §grenme

stiline sahip hig¢bir 6grenci bulunmamaktadir.

3. 5. Baba egitim durumuna gore dgrencilerin ogrenme Stillerinin

dagilimina iligkin bulgular
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Tablo 5: Baba egitim durumuna gore 6grenme stilleri frekans ve yiizde dagilimi

Yerlestiren Degistiren Oziimseyen Ayristiran Toplam
Ilkokul F 2 8 1 2 13
Normal % 15,3 61,8 7,6 15,3 100
Gorenler  Lise F - 9 3 3 15
% - 60 20 20 100
Universite  F 1 - 1 - 2
% 50 - 50 - 100
Gorme Ilkokul F 3 4 4 8 19
engelliler % 15,7 23,5 23,5 42,3 100
Lise F 2 4 - 3 9
% 22,2 44,4 - 33,3 100
Universite  F 1 - - 1 2
% 50 - - 50 100
Toplam F 9 25 9 17 60
% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 5 incelendiginde normal gbren Ggrenciler arasinda babasi ilkokul
(%61,8) ve lise (%60) ¢ogunlukla“degistiren” dgrenme stiline sahip olduklari
goriiliirken, tiniversite mezunu olanlarin %50 “yerlestiren” ve “Gzlimseyen”
O0grenme stillerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Gérme engelli Ogrenciler
arasinda babasi ilkokul mezunu olanlar (%42,3) “ayristiran”, lise mezunu olanlar
(%44,4) “degistiren ve {niversite mezunu olanlar (%50) “yerlestiren” ve
“dzlimseyen” d6grenme stillerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

3. 6. Anne egitim durumuna gore Ogrencilerin Ogrenme stillerinin
dagilimina iligkin bulgular.
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Tablo 6: Anne egitim durumuna gére 6grenme stilleri frekans ve yiizde dagilim

Yerlestiren  Degistiren Oziimseyen Aynistiran  Toplam
Ilkokul F 2 13 4 5 24
Normal % 83 54,1 16,6 21 100
gorenler  Lise F 1 4 1 - 6
% 16,6 66,8 16,6 - 100
Universite  F - - - - -
% - - - - -
Gorme Ilkokul F 6 8 4 10 28
engelliler % 214 33,3 14,2 35,1 100
Lise F - - - 2 2
% - - - 100 100
Universite F - - - - -
% - - - - -
Toplam F 9 25 9 17 60
% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 6 incelendiginde normal goren Ggrenciler arasinda annesi ilkokul
(%54,1) ve lise (%66,8) cogunlukla “degistiren” 6grenme stiline sahip olduklar
goriiliirken, {iniversite mezunu olan higbir 6grenci bulunmamaktadir. Gérme
engelli ogrenciler arasinda annesi ilkokul (%35,1) ve lise (%100) cogunlukla
“ayristiran” 6grenme stiline sahip olduklar1 goriiliirken, {iniversite mezunu olan

hicbir 6grenci bulunmamaktadir.

3. 7. Ailenin gelir diizeyine gore ogrencilerin 6grenme  stillerinin

dagilimina iligkin bulgular
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Tablo 7: Aile gelir diizeyine gore 6grenme stilleri frekans ve yiizde

dagilimi
Yerlestiren Degistiren Oziimseyen Ayristiran Toplam
0-500 TL F 1 9 2 2 14
% 7,1 64,5 14,2 14,2 100
Normal  500-1000 TL F 1 8 2 3 14
gorenler % 7,1 57,3 14,2 214 100
1000-2000 TL  F 1 - 1 - 2
% 50 - 50 - 100
2000 TL tizeri F - - - - -
% - - - - -
0-500 TL F 2 3 2 2 9
Goirme % 22,2 33,3 22,2 22,2 100
engelliler  500-1000 TL F 3 5 2 9 19
% 15,7 26,3 10,5 47,5 100
1000-2000 TL F 1 - - 1 2
% 50 - - 50 100
2000 TL tizeri F - - - - -
0% - - - - -
Toplam F 9 25 9 17 60
% 15 41,6 15 28,4 100

Tablo 7 incelendiginde normal gdren 0grenciler arasinda gelir diizeyi O-
500 TL (%64,5) ve 500-1000 TL (57,3) arsinda olanlar “degistiren” 6grenme
stiline sahip olduklart goriiliirken, 1000-2000 TL arasinda olanlar %350
cogunlukla “yerlestiren” ve “Ozlimseyen” Ogrenme stillerine sahip olduklari
goriilmektedir. 2000 TL tizeri hi¢bir 6grenci bulunmamaktadir. Gérme engelli
Ogrenciler arasinda gelir diizeyi 0-500 olanlar %33,3 ¢ogunlukla “degistiren”
ogrenme stillerine sahip olduklar1 goriiliirken, 500-1000 TL (%47,5) ve 1000-
2000 TL (%50) ¢ogunlukla “ayristiran” 6grenme stiline sahiptir. 2000 TL tizeri
hicbir gdrme engelli 6grenci bulunmamaktadir.

4. Sonuc ve Tartisma

Elde edilen bulgularin analizi sonucunda, gérme engelli 6grencilerin
%401 “ayrigtiran” 0grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Normal goren
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Ogrencilerin ise %56,8 ¢ogunlukla “degistiren” Ogrenme stiline sahip oldugu
goriilmektedir. Gérme engelli ve normal goren Ogrencilerin ¢ogunlukta olan
ogrenme stilleri farklilik gostermektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin(60)
%41,6’s1 “degistiren”, %28,4’1 “ayristiran, %15°1 “yerlestiren” ve “degistiren”
O0grenme stillerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bulgularda "degistiren"
Ogrenme stilinin 6grencilerde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguya benzer
sonuglar ¢esitli arastirmalarda (Aktas ve Mirzeoglu, 2009; Kaya 2007; Peker ve
Aydin, 2003; Yoon, 2000; akt. Demirci, 2009) goriilmektedir.

Ogrencilerin gérme durumlara gére 6grenme stillerinin dagilimina
bakildiginda total (kor) oOgrenciler (%42,8) ve az goren ogrenciler (%39,3)
cogunlukla “ayristiran” 6grenme stiline sahiptir. Demir ve Sen (2009) gérme
engelli 6grenciler ile yaptigi ¢aligmada; Ogrencilerin ¢ogunlukla “ayristiran”
O0grenme stiline sahip oldugunu belirlemistir. Ayrica arastirmada “6ziimseyen”
Ogrenme stiline sahip olan hicbir total (kor) 6grenci bulunmamaktadir. Goren
ogrenciler (%56,8) cogunlukla “degistiren” Ggrenme stiline sahiptir. Goren
Ogrencilerle yapilan caligmalarda “degistiren” Ogrenme stilinin ¢ogunlukta
oldugu gorilmektedir (Aktas ve Mirzeoglu, 2009; Kaya 2007; Peker ve Aydin,
2003; Yoon, 2000;akt. Demirci, 2009).

Ogrencilerin devam ettikleri sinifa gore dgrenme stillerinin dagilinina
bakildiginda, sinif diizeyi degistikce gérme engelli 6grencilerin 6grenme stilleri
de degismektedir. Normal goren O&grencilerde biitiin simif diizeylerinde
“degistiren” 6grenme stili ¢gogunluktadir. Gorme engelliler ile normal géren
Ogrencilerin 6grenme stilleri 5. ve 6.sinif diizeyinde benzer gdziikiirken, 7. ve
8.sinif diizeyinde farklilagmaktadir. Benzer yas gruplari ile yapilan ¢alismalarda
devam edilen smifa gore Ogrencilerin &grenme stillerinin farklilasmadigi
goriilmektedir (Azizoglu ve Cetin, 2009; Bilgin ve Durmus, 2003; Demir ve
Sen, 2009; Yazici, 2004; Titus, 1990).

Cinsiyete gore dgrencilerin 6grenme stillerinin dagilimina bakildiginda
gorme engelli kiz ve erkek 6grencilerin ¢cogunlukla “ayristiran” 6grenme stiline
sahip olduklar1 goriiliirken, normal goéren kiz ve erkek 6grencilerin ¢ogunlukla
“degistiren” Ogrenme stiline sahip olduklar1 goriilmistiir. Yapilan bazi
calismalarda cinsiyete gore Ogrenme stillerinin farklilagmadigi goriilmektedir
(Altun, Bag ve Palig, 2011; Arslan ve Babadogan, 2005; Blakeslee, 1986;akt.
Demirkaya, 2003; Bolat, 2007; Gencel, 2006; Kaya, 2007).
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Babanin egitim durumuna gore Ogrenme stillerinin dagilimina
bakildiginda normal gdren 6grenciler arasinda babasi ilkokul (%61,8) ve lise
(%60) mezunu olanlar “degistiren” 6grenme stiline sahip olduklar1 goriiliirken,
iniversite mezunu olanlarin %50 “yerlestiren” ve “0ziimseyen” Ogrenme
stillerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Gorme engelli Ogrenciler arasinda
babas1 ilkokul mezunu olanlar (%42,3) “ayristiran”, lise mezunu olanlar (%44,4)
“degistiren ve {iniversite mezunu olanlar (%50) “yerlestiren” ve “6zlimseyen”
Ogrenme stillerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Goérme engelliler ile normal
goren Ogrencilerin baba egitim durumu degiskenlerine Ogrenme stilleri
farklilagmaktadir. Baba egitim durumuna gore gorme engelli &grencilerin
ogrenme stilleri daha fazla cesitlilik gostermektedir. Yapilan calismalarda
babanin egitim durumuna goére Ogrencilerin &grenme stillerinin farklilastigi
goriilmektedir (Altinok, 2003; Bolat, 2007; Demir ve Sen, 2009; Giiven, 2004;
Matthews, 1996; akt. Alsan, 2009).

Annenin egitim durumuna goére Ogrenme stillerinin dagilimina
bakildiginda normal goren Ogrenciler arasinda annesi ilkokul (%54,1) ve lise
(%66,8) cogunlukla “degistiren” 6grenme stiline sahip olduklar1 goriiliirken,
iiniversite mezunu olan higbir 6grenci bulunmamaktadir. Gorme engelli
Ogrenciler arasinda annesi ilkokul (%35,1) ve lise (%100) cogunlukla
“ayristiran” 0grenme stiline sahip olduklar1 goriiliirken, iiniversite mezunu olan
hicbir 6grenci bulunmamaktadir. Gorme engelliler ile normal goéren dgrencilerin
anne egitim durumu degiskenlerine 0grenme stilleri farklilik gostermektedir.
Anne egitim durumuna goére gorme engelli dgrencilerin dgrenme stilleri daha
fazla cesitlilik gostermektedir. Yapilan arastirmalarda annenin egitim durumuna
gore Ogrencilerin Ogrenme stillerinin farklilastigi goriilmektedir (Aktas ve
Mirzeoglu, 2009; Demir ve Sen, 2009; Miller, 1993; akt. Cayc1 ve Unal, 2007;
Yenilmez ve Cakir, 2005). Ayrica arastirmada gorme engelli ve normal goren
Ogrenciler arasinda annesi tiniversite mezunu olan hicbir 6grencinin bulunmadigi
tespit edilmistir.

Ailenin gelir diizeyine gore 6grenme stillerinin dagilimina bakildiginda
normal goren 6grenciler arasinda gelir diizeyi 0-500 TL (%64,5) ve 500-1000
TL (57,3) arsinda olanlar “degistiren” Ogrenme stiline sahip olduklar
goriiliirken, 1000-2000 TL arasinda olanlar %50 c¢ogunlukla “yerlestiren” ve
“Ozlimseyen” 0grenme stillerine sahip olduklar1 goériilmektedir. Gorme engelli
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Ogrenciler arasinda gelir diizeyi 0-500 olanlar %33,3 cogunlukla “degistiren”
ogrenme stillerine sahip olduklar1 goriiliirken, 500-1000 TL (%47,5) ve 1000-
2000 TL (%50) ¢ogunlukla “ayristiran” 6grenme stiline sahiptir. Gérme engelli
Ogrencilerle normal goren 6grencilerin aile gelir diizeyi degiskenine gore ilk
sirada ki 6grenme stilleri farklilik gostermektedir. Ayrica arastirmada aile gelir
diizeyi 2000 TL f{izerinde olan hicbir 6grenci bulunmamaktadir. Yapilan
aragtirmalarda aile gelir diizeyinin degismesi 6grenme stillerinde farkliliga yol
agmaktadir(Ertekin, 2005; Giiven, 2004; Matthews, 1996; akt. Alsan, 2009).
Elde edilen sonuglardan hareketle asagidaki Onerilerde bulunulmustur:
Okullarda verilen egitimin amacina ulagmasi i¢in, gérme engelli ve normal
goren Ogrencilerin Ogrenme stillerine uygun o6gretim yontem ve teknikleri
belirlenerek uygulanmalidir. Ogrencilerin egitim ortamlarindan daha fazla
yararlanabilmelerini saglamak i¢in onlarin 6grenme stillerine uygun teknolojik
arac- gere¢ desteginin saglanmasi gereklidir. Ogrencilerin dgrenme stillerini
anne-baba egitim durumunun etkiledigi géz oniine alinirsa, ailelerin ¢ocuklarinin
egitiminde aktif rol oynamas: gereklidir. Evde cocuklarin 6grenme stillerine
gore egitim ortamlari hazirlanmali, anne ve baba ¢ocuga yararli olmasi igin
cocugun Ogrenme stilline uygun rehberlik etmeleri konusunda 6gretmenlerce
bilgilendirilmelidirler.
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OKUL ONCESIi EGITiM PROGRAMLARININ
ILKOKULA HAZIRLIK ACISINDAN ETKILiLiGININ BiRiNCi
SINIF OGRETMENLERININ GORUSLERINE GORE
INCELENMESI*

Aysenur YAZAR?®
Erdogan KOSE®

Ozet

Bu arastirmada, okul dncesi egitim programimin ilkokula hazirlik
acisindan etkililigini birinci sinif 6gretmen goriislerine gore belirlemek amaciyla
nitel yontem kullamilmistir. Arastirmanin orneklemini Erzurum ilinde gorev
yapan 80 birinci sinif dgretmeni olugturmaktadir. Nitel arastirma yontemine
uygun diizenlenen arastirmanin verileri yapilandirilmig gériisme formu ile elde
edilmigstir. Verilerin analizinde betimsel analiz, yiizde ve frekans analizi teknikleri
kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére ogretmenlerin ana
smifina giden ogrencileri ana sinifina gitmeyen dgrencilere gére daha basarili
bulduklar: goriilmiistiir. Sonu¢ olarak birinci sinif ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda okul oncesi egitim programimin ilkokula hazirlik agisindan etkili
oldugu ifade edilebilir.
Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim programi, program gelistirme, ilkokula
hazirlik

!Calisma Aysenur YAZAR tarafindan Dog. Dr. Erdogan Kose damsmanliginda 2013 yilinda
tamamlanan “Okul Oncesi Egitim Programmin Ilkokula Hazirlik Agisindan Etkililiginin”
incelenmesi isimli doktora tezinden hazirlanmustir.
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Investigation Of The Effectiveness Of Early Childhood Curriculum
In Terms Of Readiness Towards Primary Education According To First
Grade Teacher’s Opinions

Abstract

In this research; qualitative method was used to determine the
effectiveness of preschool education program in terms of readiness towards
primary school according to first grade teacher’s opinions. The research sample
is composed of 80 first grade teachers who worked in Erzurum province. The
research data which was edited to qualitative research methods appropriately
were obtained by structured interview form. Descriptive analysis, percentage
analysis and frequency analysis techniques were used in analyzing data.
According to findings obtained from the research, teachers find the students who
go to preschool more successful than the students who do not go to preschool. As
a result, it can be expressed that preschool education program is effective in
terms of preparation to the primary school in accordance with the opinions of the
first grade teachers.
Keywords: Preschool education program, program development, preparation to
primary education

1.Giris

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en 6nemli ugraslarindan
biri olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri dnceden
hazirlanan program ¢er¢evesinde yiriitiilir. Bireylere nelerin kazandirilacagi

programlarda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiyiik 6lgiide uygulanan programa
baglidir (Erden, 1998).

Programlarin uygulama siireci devamli olarak incelenmeli, uygulamada
amaglara ulasilip ulagilamadig1r degerlendirilmelidir. Programlarda hedeflenen
degisimlerin, kazanimlarin &grencilerde olusup olusmadigina bakilmalidir.
Programlarin uygulama siireci igerisinde arastirmalara dayali olarak siirekli
gelistirilerek hem degisen ve gelisen kosullara ayak uydurmasi hem de
toplumsal gelismelerde itici glic olmasi saglanmalidir. Programlarin
gelistirilmesi programlar hakkinda degerlendirmeler yapilmasi ile miimkiindiir.

0-6 yaslar cocugun gelisim hiz1 ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu
kritik yillardir. Bu yillarda temeli atilan beden sagligi ve kisilik yapisinin, ileri yaglarda
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ayni yonde gelisme sansi yiiksektir. Cocukluk yillarinda kazanilan davraniglarin biiyiik
bir kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavir, aliskanlik, inang ve deger
yargilarini bigimlendirdigi gdzlenmistir (Oktay, 2010).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kazandigi olumlu deneyimler, onlarin ileriki
egitim yasamini olumlu yo6nde etkileyebilmektedir. Cocuklarin gelisiminde ve
yasamlarinin ileriki donemlerinde elde edecekleri firsatlar agisindan hayatlariin ilk
yillarindaki tecriibeleri, kritik bir neme sahiptir. Okul 6ncesi egitim, dnemli bir tecriibe
ve cocuklar i¢cin formal egitime giriste essiz bir altyapt olusturur (Tugrul, 1992;
Karagolli, 1995; Baser, 1996; Ayhan, 1998; Dagli, 2007, Ozkesemen, 2008; Allen,
2009; Yapici ve Uly, 2010; Nancy, 2011). Cocuklarin ev ve okul ortaminda yasadiklari
deneyimler onlarin gelecekteki yasamlarinda biiyiik etkiye sahiptir. Cocuklara, okul
oncesi egitim doneminde gelisimlerini desteklemek i¢in gerekli egitim, evde ebeveynler,
okul oncesi egitim kurumlarinda ise 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Bu egitim
stirecinde ¢ocuk yasadigi tecriibelerin izlerini bir dmiir boyu tagimaktadir.

Okul oncesi egitiminin temel amaci; ¢ocugun ilkdgretime baslamadan once,
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir ortamda
uygun bir egitimin verilmesidir. Uygun kosullar altinda bedensel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisime yardimci olan okul dncesi egitim kurumlarinin bir amaci1 da ¢ocuklarda
iyi aligkanliklar gelistirmektir. Ayrica ¢ocuklarin ilkdgretime uyum saglamalarina da
yardimci olmaktadir (Basal, 2005).

Cocuklarin ilkokula hazir olmasi, onlarin tiim gelisim alanlarini
destekleyerek ilkokula uyum saglamalarini kolaylagtiracak ve bu kademedeki
bilgi, beceri ve deneyimler i¢in hazir olmalarimi saglayacak uygulamalarla
gerceklesir. Bu aragtirmada okul Oncesi egitim programinin ilkokula hazirlik
acisindan etkililigi incelenmistir.

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemine uygun olarak gerceklestirilmistir.
Nitel arastirma siirecinde arastirmaci biitiinciil bir arastirma tablosu ortaya
koyarak; kelime analizleri, detayli katilimci goriigme raporlari kullanir ve
arastirmay1 dogal ortamda diizenler. Arastirmaci bilimsel yontemin tiimevarim
metoduna giivenme egilimindedirler ve bu tip arastirmalarda esas amag inceleme
ve kesiftir. Dogal ortamda degisiklik yapmadan arastirma gergeklestirilir
(Johnson ve Christensen, 2004 ; Merriam, 1998). Nitel calismalarda
arastirmacilar, problem ya da konuyu dogal ortamlarinda, katilimcilarin duruma
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kattig1 6zel anlamlar1 da goz 6niinde bulundurarak yorumlamaya c¢aligir (Denzin
ve Lincoln, 2005). Nitel arastirma yapan bir arastirmaci olaylar1 derinlemesine
anlamaya calisir. Sordugu sorularla siireci ve arastirmaya katilanlarin fikirlerini
anlamaya caligir. Arastirmacinin aragtirmay1 gerceklestirdigi bireylerle kuracag:
empati, kisilerin duygu ve diisiincelerini paylagsmasina katki saglar. Ayrica
arastirmacinin iletisim becerileri de ulagsmak istenen verilerin elde edebilmesinde
anahtar rolii iistlenmektedir.

Calisma Grubu

Tablo 1.Gériisme Yapilan Birinci Sinif Ogretmenlerine Ait Kisisel Ozellikler

1. SINIF OGRETMENLERI
N %
Bayan 49 61
Cinsiyet Erkek 31 39
Toplam 80 100
0-10 y1l 10 13
Mesleki 11-20 yul 57 71
Kidem 21y1l ve tistii 13 16
Toplam 80 100
Egitim Enstitiisii, .
Eg@t%m Onlisans/ Iki Yillik 13 16
. Egitim Yiiksek Okulu,
Mezuniyet Lisans Tamamlama Programi
Ensmsiirien  fEmIMSSY, s
Okul/Ogretim Program) Dort Yillik Yiiksekokul
.. . 44 55
Fakiilte ve diger
Toplam 80 100

Tablo 1 incelendiginde, goriisme yapilan birinci sinif dgretmenlerin yaridan
fazlasin1 % 61 ile bayanlar olusturmaktadir. Erkek 6gretmenlerin orani ise % 39’dur.
Arastirmaya katilan O6gretmenlerden meslekteki kidemleri (hizmet siireleri) 0-10 yil
arasinda olanlarin orant % 13, kidemleri 11-20 y1l arasinda olan 6gretmenlerin orant %
71 ve 21 yil ve istii gorev yapan Ogretmenlerin oran1 % 16°dir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okulun bulundugu bdlgeye gore alt sosyoekonomik diizey
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bolgedeki okulda gorev yapan 6gretmenlerin oran1 % 12, orta sosyoekonomik diizey
bolgedeki okulda gbrev yapan Ogretmenlerin orani % 26, {ist sosyoekonomik diizey
bolgedeki okulda gorev yapan Ogretmenlerin orant % 62°dir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 16’sin1 Egitim Enstitiisti, Egitim Onlisans/ iki Yillik, Egitim Yiiksek
Okulu ve Lisans Tamamlama Programi mezunlar1 olusturmaktadir. Egitim fakdiltesi sinif
Ogretmenligi mezunlarinin orant % 29°dur. Smuf 6gretmenligi disindaki dort yillik
yiiksekokul ve fakiilte mezunlarinin oran1 % 55°dir.

Verilerin Toplanmasi

Bu caligmada 6gretmenler ile yapilan goriismeler yar1 yapilandirilmig
goriigme  teknigine uygun olarak gerceklestirilmistir. Bu goriismeler,
Ogretmenlerin okul 6ncesi egitimin ilkokula hazirlik agisindan etkililigine iligkin
diisiincelerinin  belirlenmesi, uygulama hakkinda daha derinlemesine bilgi
edinilmesi, uygulamalar esnasinda dikkatlerini ¢eken noktalarin anlagilmasi ve
uygulamalarda gordiikleri olumlu ya da olumsuz yonlerin fark edilmesi amaciyla
yapilmistir.

Goriisme formu birinci simiftaki etkinlikler dikkate alinarak hazirlanmistir.
Birinci sinif 6gretmenleri ile 6n goriismeler yapilmistir. Bu goriigmeler sonrasinda alan
uzmani Ogretim tyeleri ile fikir aligverisleri sonucunda yar1 yapilandirilmig goriisme
formuna son sekli verilmistir. Birinci smif Ogretmeni gdriisme formunun ilk
kisminda kisisel bilgiler yer almaktadir. Daha sonra goriisme sorulari cevaplarin
yazilmasina imkan saglayan bosluklar birakilarak hazirlanmistir. Katilimeilarla dogal
ortamlarda yiiz yiize iletisim kurmaya yardimci olan gorisme formu uygulanmis,
goriismeler Yildinnm ve Simsek’in (2005) elde edilen verilerin kaydedilmesinde
kullanilan temel yontemlerden biri olarak tanimladigi not alma ydntemi esas alinarak
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Ogretmenlere ait goriisler, betimsel ve frekans analizi
yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme birimi olarak ciimle alinmus,
cizilen tablo igerisinde tekrarlanan climlenin karsisina frekans sayisi konulmustur. Cok
kiiciik ifade farkliligindan kaynaklanan ciimleler ayni grup icerisinde degerlendirilmistir.
Analiz sonunda elde edilen verilerin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolarla
gosterilmistir. Yildirim ve Simsek (2005), nitel verilerin sayisallastirilarak verilmesinin
verilerin giivenirligini artirdigini, yanlilig1 azalttigini ve veriler arasinda karsilastirma
olanag sagladigini ifade etmektedir. Bu baglamda birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan
goriismelere iliskin frekans (f) ve % degerleri tablolarda verilmistir.
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Birinci simif dgretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda ana sinifina giden
ve gitmeyen Ogrencilerin, okula uyum saglama, okul kurallarina uyma agisindan
karsilagtirtlmasina iliskin veriler Tablo 1” de verilmistir.

Tablo 1. Birinci Simf Ogretmenlerinin Ana Sinifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,

Okula Uyum Saglama, Okul Kurallarina Uyma Agisindan Karsilastirilmalarina iliskin

Goriisleri

f %

Okula kolay uyum sagliyorlar 46 58

Kurallara daha iyi uyuyorlar. 37 46

ANA Gidenler  kurallara uymuyorlar ve teneffiislere 9 11

SINIFINA  alisamiyorlar.

GIDENLER  ~Otokontrol agisindan hazir bulunusluklari yiiksek 1 1
Ozgiivenleri daha fazla 1 1
Daha ¢abuk sikiliyorlar 1 1
Derste sabit yerlerine oturmada zorlaniyorlar. 1 1

ANA Ozellikle 1 ay uyumda ¢ok zorlaniyorlar 26 33
SINIFINA [zinsiz simiftan ¢ikiyorlar 6 8
GITMEYEN- ~ Ogretmenin roliinii bilmiyorlar. 2 3
LER Oz bakim becerileri gelismemis. 2 3
Ana sinifina giden gitmeyen arasinda pek fark yok 6 8

FARKLI Ogrencinin kendi yeteneklerine bagh 3 4
GORUSLER  Aijle ¢cok 6nemli 2 3

Tablo 1 incelendiginde, okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin okula kolay uyum

sagladigr (n=46),

ana smifi egitimi almayanlarin ise ozellikle ilk ay okula uyum

saglamada zorlandiklar1 (n=26) tespit edilmistir. Bu durum, okul 6ncesi egitimin okul
kurallarina uyma ve okula uyum saglamada olumlu etkisinin oldugunu gdstermektedir.
Ayrica Ogretmenler ana smifi egitimi alanlarin kurallara daha iyi uydugu (n=37)
belirtmislerdir. Ana sinifina giden 6grencilerle ilgili 6gretmenlerin en olumsuz goriisleri
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(n=9), ¢ocuklarin kurallara uymada ve teneffiislere alismada zorlandiklar1 yoniindedir.
Dikkat cekici diger bir bulgu da, 6gretmenlerin bir kisminin (n=6) okul 6ncesi egitim
alanla almayan arasinda okula uyum saglama konusunda pek bir farkin olmadiginm dile
getirmeleridir.

Genel olarak, ilkokul birinci simif Ogretmenleri, okul Oncesi egitim alan
ogrencilere iliskin yaklasik 85 olumlu goriis bildirirlerken, almayanlara yonelik olumlu
goriislerinin yer almamasi, ana sinifi egitiminin okula uyum saglama ve okul kurallarina
uyma acisindan olumlu katki sagladig: seklinde yorumlanabilir.

2)Birinci Simif Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ana Simfina Giden ve
Gitmeyen Ogrencilerin, Arkadashk iliskileri A¢isindan Karsilastirilmasina
Yonelik Bulgular ve Yorum

Birinci sinif dgretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda ana sinifina giden
ve gitmeyen Ogrencilerin, arkadaslik iliskilerinin karsilastirilmasina iliskin elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ana Sinifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,
Arkadaslik Tliskilerine Iliskin Gériisleri

f %
Daha kolay arkadaslik kuruyorlar, daha uyumlular. 52 65
Kendilerini ifade etme becerileri gelismis. 13 16
ANA Arkadaslarint daha iyi yonlendiriyorlar.
SINIFINA  Okul bilinci olusmus.

GIDENLER ~g, /i daha fazla giiriilti yaptyorlar.

Problem ¢6zme becerileri gelismis.

Birlikte ¢alisabiliyorlar.

5 6
3 4
3 4

Ana sinifina gittigi halde ¢ekingen 6grenciler de var. 3 4
2 3
2 3
9

ANA Cekingenler 11
SINIFINA
GITMEYEN Aile yeterli egitimi verdigi i¢in sorun yaratmadilar. 7
Isbirligi yapma becerileri gelismemis. 2 3
FARKLI Giden gitmeyen arasinda pek fark yok 8 10
GORUSLER Ogrencinin karakterine bagli 4 5
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Tablo 2 incelendiginde, en dikkat ¢ekici bulgu, simif 6gretmenlerinin biiyiik
bir ¢ogunlugu (n=52), okul Oncesi egitim alan dgrencilerin daha kolay arkadaslik
kurduklarini ve bu konuda daha uyumlu olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica kendilerini
daha iyi ifade edebildiklerini (n=13), arkadaslarin1 daha iyi yonlendirdiklerini (n=5)
de dile getirmislerdir. Bu durum, ana smifi egitiminin arkadaglik iliskilerine
katkisinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler, okul &ncesi egitim
almayan c¢ocuklarin daha ¢ekingen (n=9) olduklarini, igbirliginde problem
yasadiklarim (n=2) belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismu da okul dncesi egitim alan
ogrenciyle almayan arasinda pek bir farkliligin olmadigin dile getirmislerdir.

3. Birinci Simif Ogretmenlerinin Géoriislerine Gore Ana Simifina Giden
ve Gitmeyen Ogrencilerin, Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalar
Agcisindan Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Birinci smif O6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ana smnifina giden ve
gitmeyen birinci siif Ogrencilerin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalart agisindan
durumlari ile elde edilen veriler Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ana Sinifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,
Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Agisindan Durumlarina iliskin Gériisleri

f %
Kalem tutma becerileri gelismis. 40 50
Ana sinifina gidenler bir adim 6ndeler. 33 41
Harfleri daha kolay 6greniyorlar. 29 36
Sayilari, ¢izgileri, sekilleri daha diizgiin 15 19
yapiyorlar.
Satir bilinci olusmus. 14 18

ANA SINIFINA Harf yazimlarini yanlis 6greniyorlar,
GIDENLER

diizeltmek zor oluyor.

Defter, kitaplarini daha giizel kullaniyorlar.

Yazilar1 daha giizel.

Cizgi ¢aligmalarinda sikiliyorlar.

Siirekli boyama yapmak istiyorlar.

Eslestirme ¢aligmalarinda ¢ok iyiler.

Onemsemiyorlar

(BN N PN TN I E N F NN
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Ana sinifina gittigi halde ge¢ 6grenenler
oluyor.

Harfleri ¢ok zor dgreniyorlar ve yazilari cok 16 20
ANA SINIFINA karigik.

GITMEYENLER Aile, 6nemli bir faktor, aradaki farki kapatiyor. 2 3
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Defter diizeni yok. 1 1
Kalem tutmay1 2-3 ayda zor 68reniyorlar. 1 1
FARKLI GORUSLER  Pek fark yok. 5 6

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle ilgili 6gretmenlerin
goriisleri, kalem tutma becerilerinin gelistigi (n=40), harfleri daha kolay 6grendikleri
(n=29), satir bilinglerinin olustugu (n=14), sekilleri ve cizgileri daha giizel yaptiklar
(n=15) ve sonucta okul dncesi egitimi almayan ¢ocuklardan daha dnde olduklari (n=33)
yoniindedir. Okul dncesi egitim almayan dgrencilerle ilgili 6gretmenlerin goriislerinde
en dikkati ¢ceken nokta, harfleri ¢cok zor 6grendikleri ve yazilarmin karisik oldugudur.
Birinci smuiftaki akademik caligmalarin biiyiik bir kismini olusturan okuma yazma
faaliyetlerinde okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin lehine olumlu ifadelerin ¢ok olmasi,
okul Oncesi egitim programinin birinci smifa hazirlamada 6nemli etkilerinin oldugu
seklinde yorumlanabilir.

4 Birinci Simf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ana Siifina Giden ve
Gitmeyen Ogrencilerin, “Serbest Etkinlikler” ile “Oyun ve Fiziki
Etkinlikler” Derslerindeki Durumlarimin Karsilastirilmasina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ana simifina giden ve gitmeyen
ogrencilerin “serbest etkinlikler” ile “oyun ve fiziki etkinlikler” derslerindeki
durumlarna iligkin elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ana Sinifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,
“Serbest Etkinlikler” ile “Oyun ve Fiziki Etkinlikler” Derslerindeki Durumlarina iliskin
Gortsleri

Olumlu goriisler f %

Bu derslerde daha basarili, uyumlu ve 62 78
oyunlarin kurallarin1 daha iyi biliyorlar.

Arkadaglarim1  yonlendiriyor ve  liderlik 13 16
yapabiliyorlar.

Daha fazla oyun biliyorlar. 11 14

ANA SINIFINA Sinifta oturmakta zorlaniyorlar, istedikleri gibi 6 8
GIDENLER hareket etmek istiyorlar.

El becerileri daha gelismis. 4 5

Verilen gorevleri daha iyi yapiyorlar. 3 4
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Bikkinlik oluyor.

Oyun etkinliklerini daha ¢abuk dgreniyorlar.

Ozgiivenleri gelismis.

Isbirligi yapma becerileri gelismis.

NINNIN| W
W W W w|s>

Tek baslarina calisabilme becerileri gelismis,
kendileri oyun kurup oynayabiliyorlar.

Dikkatlerini toplayamiyorlar. 1
ANA SINIFINA Okul basladiktan kisa bir siire sonra uyum 4 5
GITMEYENLER sagliyorlar.
Oz bakim becerileri gelismemis. 1 1
FARKLI Ana sinifina giden gitmeyen arasinda pek fark 6 8

GORUSLER yok.

Tablo 4 incelendiginde “serbest etkinlikler” ile “oyun ve fiziki etkinlikler”
derslerinde Ogretmenler ana sinift egitimi alan &grencilerin daha basarili, uyumlu ve
kurallart daha iyi bildiklerini (n=62), arkadaslarini yonlendirerek onlara liderlik
yapabildiklerini (n=13), daha fazla oyun bildiklerini (n=11) ifade -etmislerdir.
Ogretmenlerin ana smifina giden grencilere iliskin smifta oturmakta zorlandiklari,
istedikleri gibi hareket etmek istedikleri (n=6) seklindeki goriislerinin ise ana sinifindaki
smif diizeni ile birinci smiftaki sinif diizeninin ayn1 olmamasindan kaynaklandigi
seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda, okul 6ncesi egitim almayan &grenciler igin
Ogretmenlerin  bir kisminin (n=4) okul basladiktan kisa bir siire sonra uyum
sagladiklarint ve okul Oncesi egitim alanlarla pek farkinin olmadigini sdéylemeleri,
serbest zaman etkinliklerinde okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayanlara gore ¢ok
farkli olmadiklarini gostermektedir.

5. Birinci Stmf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ana Simfina Giden ve
Gitmeyen Ogrencilerin, Resim ve Miizik Derslerindeki Durumlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan gorismelerde okul dncesi egitim
alan ve almayan 6grencilerin r sim ve miizik derslerindeki durumlarina iliskin bulgular
Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Birinci Simif Ogretmenlerinin Ana Simifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,
Resim ve Miizik Derslerindeki Durumlarina liskin Goriisleri

f %
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Kaslar gelistigi icin boyama ve kesmede olumlu fark 49 61

var.

Gidenler daha ¢ok sarki biliyor. 32 40

Resimleri daha ayrintili olarak yapryorlar. 22 28

Resim ve miizik derslerinde daha istekliler. 20 25
ANA  SINIFINA  Nesnelere uygun renkler seciyorlar. 13 16
GIDENLER Arkadaglarini daha iyi yonlendiriyorlar. 6

Ritim becerileri gelismis

Hayal gii¢leri gelismis.

Isbirligi yapma becerileri gelismis.

Yonergeleri daha iyi uyguluyorlar.

Pek fazla sarki bilmiyorlar

Kendilerini ifade etme becerileri gelismis.

Rastgele boyama yapriyorlar.

Pepee’den giizel sarkilar 6grenmisler.
ANA SINIFINA

GITMEYENLER Boyama yaparken resmin disina tagiriyorlar.

Ll NFRIFRINNININ WO
Ll WP RPWWw w|(~

Gitmeyenlerden de giizel resim ¢izenler luyor.

FARKLI
GORUSLER

[y
w

Ana sinifina giden gitmeyen arasinda pek fark yok 10

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (n=49), ana simifina
giden ogrencilerin kaslart daha fazla gelistigi icin boyama ve kesmede daha iyi
olduklarini, daha ¢ok sarki bildiklerini  (n=32), resimleri daha ayrintili olarak
yaptiklarini (n=22), resim ve miizik derslerinde daha istekli olduklarini (n=20), nesnelere
uygun renkler segebildiklerini (n=13) sdylemislerdir. Az sayida 6gretmen (n=10) okul
Oncesi egitim alanla almayan arasinda fark olmadigin1 belirtmislerdir. Bu durumun, okul
Oncesi egitim programinda kaslarin gelisimini destekleyen boyama ve kesme
calismalarina yonelik kazanimlarin yer almasi, sanat ve miizik etkinlikleri
uygulamalarinin yapilmasi, boyama g¢alismalarina ve renk 6gretimine iligkin ¢aligmalar
yapilmasinin bir sonucu oldugu disiiniilebilir.

6. Birinci Stmf Ogretmenlerinin Géoriislerine Gére Ana Simfina Giden ve
Gitmeyen Ogrencilerin, Matematik Derslerindeki Durumlarimin
Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Birinci simif O6gretmenleri ile yapilan goriismelerde ana smifina giden ve
gitmeyen  birinci smuf Ogrencilerin  matematik  derslerindeki  durumlarimin
kargilagtirtlmasi istenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Birinci Simif Ogretmenlerinin Ana Smifina Giden ve Gitmeyen Ogrencilerin,
Matematik Dersindeki Durumlarina iliskin Goriisleri

f %
Sayilar biliyorlar 60 75
Ders daha rahat igleniyor. 17 21
Islem becerileri gelismis. 11 14
ANA SINIFINA  Sekilleri kavramuslar. 8 10
GIDENLER Islem bilmiyorlar. 3
Odev yapmada daha aktifler. 1 1
Basit kavramlar1 6grenmisler. 1 1
Zor 6greniyorlar, fazla tekrar yapilmasi 15 19
ANA SINIFINA gerekiyor.
GITMEYENLER  Aileler ¢ok bilingli oldugu i¢in gitmeyenler 1 1
de kolay 6greniyorlar.
Tamamen bilgisiz 2 3
Ana sinifina giden ve gitmeyen 6grenciler 7 9
FARKLI arasinda pek fark yok.
GORUSLER Zeka ile alakali oldugunu diisiinliyorum. 3 4

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenler, ana simfi egitimi alan dgrencilerin
sayilar1 bildiklerini (n=60), dersin daha rahat iglendigini (n=17), islem becerilerinin
gelistigini (n=11), sekilleri kavradiklarini (n=8) bildirmislerdir. Ayrica dgretmenler,
okul oOncesi egitim almayanlarin zor O6grendiklerini, fazla tekrarlarin yapilmasi
gerektigini (n=15), dile getirmislerdir. Bu goriislere gore, okul oOncesi egitimin
matematik derslerine olumlu katkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu etkinin
okul 6ncesi egitim programinda yer alan ilgili kazanimlarin bir sonucu oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ergiin (2003), okul dncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci siif
Ogrencilerinin matematik yetenek ve basarilarini karsilastirdigi caligmasinda, okul
Oncesi egitim alan ve almayan &grencilerin matematik yetenek ve basart puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklililk bulmustur. Okul o6ncesi egitimi alarak
ilkogretime baslayan Ogrencilerin matematik yetenek ve basarilart agisindan
almayanlara goére daha iist seviyede ve daha basarili olduklarin ifade etmistir.

Dagli (2007), okul oncesi egitimi alan ve almayan ilkdgretim birinci siif
ogrencilerinin Tiirkce ve matematik derslerindeki akademik basarilarini karsilagtirdigt
caligmasinda okul dncesi egitim alan 6grencilerin Tiirk¢e ve Matematik derslerindeki
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akademik basar1 ortalamalar1 yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gore daha
basarili olduklarini tespit edilmistir.

7. Birinci Simf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ana Sinifina Giden ve
Gitmeyen Ogrenciler Arasinda Genel Olarak Fark Olup Olmadigina
Yonelik Bulgular

Birinci simif dgretmenlerine ana sinifina giden ve gitmeyen dgrenciler arasinda
genel olarak fark olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmenlerin goriislerine iliskin bilgiler
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Birinci Simf Ogretmenlerinin Ana Simfina Giden ve Gitmeyen Ogrenciler
Arasinda Genel Olarak Fark Olup Olmadigma iliskin Gériisleri

f %
Evet 64 80
Hayir 16 20

Tablo 7 incelendiginde birinci siif dgretmenlerinin % 80’1 ana sinifina giden ve
gitmeyen Ogrenciler arasinda fark oldugunu, % 20’si de arada farkin olmadigini
bildirmislerdir. Bu durum, okul dncesi egitimin amacina biyiik 6l¢iide ulastigini, okul
Oncesi egitim programinin da uygulamada etkili bir program oldugunu gostermektedir.

Siva (2008) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlere smiflarinda okul
Oncesi egitim alan ve almayan Ogrenciler arasinda farkliliga iliskin goriisleri
sorulmustur. Sonug olarak 54 6gretmenden 37’°si okul Oncesi egitim alan ve almayan
ogrenciler arasinda farkliligin oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, arastirmamizin
bulgular ile paralellik gostermektedir.

8. Birinci Stmf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Ana Simfina Giden ve
Gitmeyen Ogrenciler Arasinda Nasil Fark Olduguna Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin ana sinifina giden ve gitmeyen Ogrenciler arasinda nasil fark
oldugu sorusuna verdikleri yanitlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Birinci Simf Ogretmenlerinin Ana Smifina Giden ve Gitmeyen
Ogrenciler

Arasinda Nasil Fark Olduguna Iliskin Gériisleri

Ana sinifina giden 6grenciler daha basarili 61 76
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Fark yok 16 20
Ana sinifina gitmeyen daha basarili 3 4

Tablo 8 incelendiginde ana sinifina giden ve gitmeyen Ogrenciler arasinda
farkin olup olmadigina iliskin birinci simif dgretmenlerinin % 76’s1 ana sinifina giden
Ogrencilerin daha basaril oldugunu, % 20’si farkin olmadigin1 ve % 4’1 ise ana sinifina
gitmeyen Ogrencilerin daha basarili olduklarini dile getirmislerdir. Bu goriislere gore
okul oncesi egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu goriisii, ana sinifi egitimi
almanin birinci sinif basarisina olumlu etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

9. Birinci Simif Ogretmenlerinin Ana Simifina Giden Ogrencilerle Sorun
Yasayip Yasamadiklarina Yonelik Bulgular

Ogretmenler ana sinifina giden &grencilerle sorun yasaylp yasamadiklarina
iliskin goriisler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Birinci Simf Ogretmenlerinin Ana Smifina Giden Ogrencilerle Sorun
Yasayip Yasamadiklarina Iliskin Gériisleri

f %
Evet 22 27
Hayir 56 70
Kismen 2 3

Tablo 9 incelendiginde &gretmenlerin % 28’1 ana simifina giden &grencilerle
sorun yasadiklarini, % 70’1 ise sorun yasamadiklarmi, % 2’si ise kismen sorun
yasadiklarin1  belirtmislerdir. Yukaridaki tablolardaki bulgularla birlestirildiginde,
Ogretmenlerin yaklasik %’iiniin okul dncesi egitim alan 6grencilerden memnun oldugu
goriilmektedir.

Sonucg

Birinci sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda, okul dncesi egitim
alan 6grencilerin okula kolay uyum sagladigi, ana sinifi egitimi almayanlarin 6zellikle
bir ay uyumda ¢ok zorlandiklarini belirtikleri goriilmektedir. Bu da okul 6ncesi egitimin
bu egitimi alanlarin okul kurallarina uyma ve okula uyum saglamada olumlu etkisinin
oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin kurallara daha iyi uydugu
sonucuna varilmistir.
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Ana sinifina gidenlere iliskin, 6gretmenlerin 85’i olumlu goriis bildirirken,
gitmeyenlere yonelik olumlu goriislerin yer almamasi, ana simifi egitiminin okula uyum
saglama ve okul kurallarina uyma agisindan olumlu katkisinin oldugu goriilmektedir.
Birinci smif &gretmenlerinin ana sinifina giden ve gitmeyen &grencilerin, arkadaghik
iligkilerine iligkin goriislerine gore daha kolay arkadaslik kurmada, daha uyumlu olmada,
kendilerini daha kolay ifade etmede okul 6ncesi egitim alanlarin oraninin daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Buna gore ana sinifi egitiminin arkadaglik iligkilerine katkisinin
yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Birinci simif dgretmenlerinin ana sinifina giden ve gitmeyen Ogrencilerin,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart agisindan belirttikleri goriislere gore, okul 6ncesi
egitim alan 6grencilerinin kalem tutma becerilerinin gelistigi, ana sinifina gidenlerin bir
adim 6nde olduklari, harfleri daha kolay 6grendikleri, sayilari, ¢izgileri, sekilleri daha
diizgiin yapabildikleri, satir bilincinin olustugu tespit edilmistir. Ana smifina gitmeyen
ogrencilere iligkin goriislerde ise harfleri ¢ok zor 6grendikleri ve yazilarinin ¢ok karisik
oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca gore, ana smift egitimi alan 6grencilerin okuma
yazma ¢alismalarinda 6nemli 6l¢iide hazir bulunusluklarinin gelistigi goriilmektedir.

Birinci simif dgretmenlerinin ana sinifina giden ve gitmeyen Ogrencilerin,
serbest etkinlikler ile oyun ve fiziki etkinlikler derslerine iliskin bu derslerde,
Ogretmenlerin ana sinifi egitimi alan dgrencilerin daha basarili ve uyumlu olduklarini,
kurallar1 daha iyi bildiklerini, arkadaslarin1 yonlendirdiklerini, liderlik yapabildiklerini,
daha fazla oyun bildiklerini, el becerilerinin daha gelismis oldugunu, verilen gorevleri
daha iyi yaptiklarini, oyun etkinliklerini daha c¢abuk ogrendiklerini, 6zgilivenlerinin
gelismis oldugunu, isbirligi yapma becerilerinin gelismis oldugunu, tek baslarina
caligabilme becerilerinin gelismis oldugunu, kendilerinin oyun kurup oynayabildiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir.

Ana simnifina giden ve gitmeyen Ogrencilerin resim ve miizik derslerindeki
durumlarina iligkin birinci sinif 6gretmenlerinin, ana sinifina gidenlerin kaslar1 gelistigi
icin boyama ve kesmede olumlu fark oldugu, daha c¢ok sarki bildikleri, resimleri daha
ayrintili olarak yaptiklari, resim ve miizik derslerinde daha istekli olduklari, nesnelere
uygun renkler segtikleri gibi olumlu goriislerinin oraninin fazla oldugu gériillmektedir.

Birinci smif Ogretmenleri ana sinifina giden ve gitmeyen Ogrencilerin,
matematik dersindeki durumlarimin karsilastirilmasina iliskin goériislerinde okul 6ncesi
egitimi alan O&grencilerin sayilar1 bildiklerini, bu Ogrencilerle dersi daha rahat
islediklerini, islem Dbecerilerinin gelismis oldugunu, sekilleri kavradiklarini
belirtmislerdir. Bu goriislere gore, okul 6ncesi egitimin matematik derslerine olumlu
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katkisinin oldugu goriilmektedir. Bu etkinin ana sinifi egitim programinda yer alan ilgili
kazanimlarin olumlu etkisinin bir sonucu oldugu ifade edilebilir.

Okul dncesi egitim almayanlara iligkin “Zor 6greniyorlar, fazla tekrar yapilmasi
gerekiyor.” seklindeki olumsuz goriise kiyasla ana sinifi egitim alanlara ydnelik
goriislerin  fazla olmasi okul Oncesi egitim programinin O6grencilerin matematik
becerilerine olumlu etkisini gostermektedir. Birinci sinif 6gretmenlerinin ana sinifina
giden ve gitmeyen Ogrenciler arasinda genel olarak fark olup olmadigina iliskin goriisleri
incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu, ana smifina giden ve gitmeyen
ogrenciler arasinda fark oldugunu ifade etmislerdir.

Birinci sinif §gretmenlerinin ana sinifina giden ve gitmeyen 6grenciler arasinda
nasil fark olduguna iligkin goriisleri incelendiginde ana smifina giden ve gitmeyen
ogrenciler arasinda nasil fark olduguna iligskin 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu “Ana
smifina giden 6grenciler daha basarili” seklinde goriis bildirmislerdir. Bu goriisler, “Ana
sinifina giden 6grenciler daha basarili” goriisii, ana sinifi egitimi almanin ilkokul birinci
smif basarisina olumlu etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu okul 6ncesi
egitim programinin ilkokula hazirlik agisindan etkili oldugunu gostermektedir.

Birinci sinif dgretmenlerinin ana smifina giden Ogrencilerle sorun yasayip
yasamadiklarina yonelik bulgular incelendiginde, dgretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu
sorun yasamadiklarimt belirtmislerdir. Aragtirma sonuglarindan okul oéncesi egitimin
ilkogretim birinci simfta 6grencilerin okul basarilarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varilmaktadir. Arastirma, okul oncesi egitimin énemini ve programin ilkokula hazirlik
acisindan etkililigini vurgulamanin yan sira tim ¢ocuklar igin gerekliligini de ortaya
koymaktadir.
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HENRY DE MONTHERLANT’IN OLU KRALICE (LA REINE MORTE)
ADLI PIYESINDE OLUM KORKUSU VE SiDDETIN HIZI

Deniz KUZECI!
Sadik TURKOGLU?
Melik BULBUL?

Ozet

Henry de Montherlant’in 1942 de yazmis oldugu Olii kralice (La Reine
Morte) adli eserinde bastan sona Siddet kol gezer. Bir sahneden digerine oyun
kisileri Kraln oglu Don Pedro ve gizli aski Inés de Castro Kral Ferrante'in
tehditkar tutumu altinda 6liim korkusunu yasarlar ve daima kralin siddetine
maruz kalirlar. Kisilerin uzun monologlarinin iceriginde Kralin baskisi ve krallik
makaminin vermis oldugu korkuyu oyun kigileri doyasiya yagar, éliimiin nefesini
arkalarinda hissederler daima. Kral Ferrante siddeti kendi soyunun ariliginin
devamini saglamak icin bir korku ve baski aract olarak kullanir. Zaman zaman
cesitli siddet yollarint dener. Siddet Kisilere agama asama tattirilir. Yani kisilere
her asamada siddetin dozu arttirilarak uygulamr. Birinci perdenin ilk
sahnelerinde sozlii ve i1hmli tehditlerle baslayan replik ve monologlar son
perdede siddetin en son halini alacak bicimde artarak devam eder ve son
perdenin son sahnesinde oliim kigisi Inés’e oliimii tattirilarak siddet en yiiksek
seviyesine ulastirilir.
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Diyebiliriz ki Montherlant in Olii Kralige adli tiyatro eserinde siddet var
olup, bu siddet her bir sonraki sahnede dozunu arttirmig, kisilere dliim korkusu
son sahneye kadar tattirilarak piyesin sonunda soylu olmadigi bahanesiyle Inés
oliimle siddetin en son safhasina maruz kalwr. Tehdit, siddet, korku ve éliim
bastan sona piyese hakimdir.

Anahtar Sozciikler: Olii Kralice'de siddet, Olii Kralice, Henry de Montherlant,
Olii Kralice de Siddetin hizi.

Fear of The Death And The Speed Of Violence In The Play Named
Queen Death Of Henry De Montherlant

Abstract

The point in question is the violence from beginning to end in the work
The Dead Queen written in 1942 by Henry de Montherlant. From one scene to
the other, the characters, the son of King Don Pedro and his secret love Ines de
Castro live in fear of death under the King Ferrante’s threat and they always
exposed to the violence of the King. The characters dread from the King'’s
pressure and kingdom authority in the context of their long monologues, they
always feel behind them the breath of death. King Ferrante uses the violence as a
means of fear and pressure to ensure the continuation of his lineage. He tries
occasionally various violence ways. The characters are exposed to violence
gradually. In other words, violence continues increasingly in each step. At the
first scenes of the first pitch, the cues and the monologues starting with verbal
and moderate threats continue increasingly at the last pitch to the last degree of
violence and the violence is reached to the highest severity by killing Ines in the
last scene of the last pitch. It can be said that there is violence in Montherlant’s
theatrical production named The Dead Queen, this violence potentiates in each
next stage, the characters live in fear of death to the last stage and Ines is
exposed to the violent death on the pretext of not being a noble at the end of the
piece. Threats, violence, fear and death are dominated thoroughly in piece.

Keywords: the violence in The Dead Queen, The Dead Queen, Henry de
Montherlant, severity of violence in The Dead Queen.
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Giris

Henry de Montherlant, modern yasamin degerlerini elestiren, eserleriyle
oldugu kadar yasamiyla da birgok tartismay1 baglatan Fransiz romanci ve oyun
yazaridir. Cok agir bir sekilde yaralanmaya da maruz kaldigi birinci diinya
savaginin siddet ortaminda yasamis ve savasa katilmistir. Kendi ifadesiyle
“siddetin icinde yasityordum”(Lagarde et Micharde,479) diyerek yasaminda
siddetin yerini aldigin1 diger bir ifade ile siddet ile birlikte biiyiidiigiinii dile
getiriyor. 1896 yilinda gozlerini hayata actigi Paris’de gozlerinin gérmemesi
nedeniyle 1972°de 76 yasinda kendi yasamina isteyerek son vermis, eserlerine
isledigi siddet temasini kendi hayatina da uygulayarak siddetin i¢inde dogmus,
yasamis ve siddet ile Olmiistiir. Muhtemelen bir kaza sonucu yar1 yariya
gormesini kaybettiginden ve tamamen kor olma endisesiyle, daima intihar1 onore
eden Montherlant kendi Oliimiine isteyerek karar verir. Higbir seyi tesadiife
birakmayarak, 6liim giiniinii secer: 21 Eyliil 1972. Gece ve giindiiz gibi her seyin
esit oldugu senenin bu anini. Paris’deki ikametgahinda kafasina bir kursun
sikar” Hayati boyunca intihar1 diisiinmiis. Oliimle i¢ i¢e yasamistir. Intihari
siirsellestirmis, pek cok kez kaleme almaktan ¢ekinmemis, en sonunda yagamini
oteki aleme gotiiren arag olarak kendi iradesiyle tercih etmistir. Eserleri aracilig
ile kahramanlarina 6liimle dans ettirmis kendisi de hayatinda oliimle saka
yapmamig gercek olarak kendi eliyle tanismistir. Montherlant’in tiim yakin
arkadaslarini liseli yillarda okudugu kolej arkadaslar1 ya da savas ortaminda
tanigip kaynastigi arkadaslaridir. Buradan sdyle bir sonug ¢ikarmak da olasidir.
Montherlant savassiz ortamlarda bile savag ortamindaki arkadaslariyla goriisiip
savas anilarini, diger bir ifade ile savas ortamin siddet dolu hatiralarimi tekrar
canlandirip hayatinin sonuna kadar hafizadan silinmelerini engellemis ve
canliliklarin1 korumustur.

Diinya savasimin g¢ocugu Montherlant Diis (Le Songe) adli eserinde
kendisinin katilmig oldugu ve yaralandigi bu siddet ortamindan izlenimlerini
okuyucuya aktarmakta, yasam ve edebiyat arasinda ki iliski, dolayisiyla siddetle
dolu bir yasamin siddetle naksedildigi bir esere donisiimii gozler Oniine
serilmesi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kalemini siddeti yazmaktan Gteye
gotiiremez. Savasin tesiri altinda, siddetin, 6liimiin ve korkunun kol gezdigi,
insanin tiiylerini Urperten savas sahnelerinin bir eserin satirlarinda tasdik
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edilisinin ¢abas1 icine girer. Higbir olayr anlatacak kelimeler heniiz
iiretilmemisse de, bir siddetin bir insana yasattig1 acilar1 tam olarak anlatacak
yontem bulunmasa da insan azminin giicii yettigi kadar bu acilar1 anlatma, bir
eserle oliimsiizlestirme gayretine girer Henry de Montherlant Diis adl1 eserinde.
Eserinde kaleme almis oldugu 1918’li savagh yillarin 1922 yilinda zihnine
yerlesmis, bir tirli silinmeyen diis kirintilaridir. Birinci diinya savasinin
ortasinda bir obilis mermisi ile 6liimiin esigine gelen ve ardindan ikinci diinya
savasini da yagsama firsatt bulan yazarin Diis gibi birgok eserinde ya savas
anilarin1 canlandirir ya da savag ortaminda ki siddeti aratmayacak siddet
sahnelerini “acik ve giizel klasik bir dille” (Montherlant,1970:4) 6zellikle tiyatro
eserlerine tasir.

Sivil yasaminda spora baslayan Montherlant kendini arenada bulur. Cok
gegmeden birkag kiiciik boga dldiiriir ve bu onda tutku haline gelir. “1911 de
Burgos’un yaninda  bircok  6zel Ovgliye layitk  kiigik  bogalan
o6ldiiriir.”(Blanc,1968,16) Onun i¢in yapilan alkislar istahim1 kabartir. Hem boga
giiresleri iizerine yazilar okur hem yazilar yazar. Resimler karalar bogalara
yapilan siddetin belgesi olarak kalacak. Yasaminda basta roman ve tiyatro
eserleri olmak iizere birgok alanda kalem calar. 1942’de yazmus oldugu Olii
kralige ile yazarlikta iine kavusur. Eserleri ile Fransiz Akademisinden 6diil alan
yazar elestirileriyle beraber birgok dvgiiyii de hakkiyla kazanmis, birgok insanin
gonliine girmistir.

Eserlerinde siddeti hissettiren yazar ozellikle Olii Kralige adli piyesin
basindan sonuna kadar korku salar. Kahramanlar biiyiik bir baski altinda
devinimlerini siirdiiriirler. Ug perdelik olan bu piyesin her sahnesi daha biiyiik
korkularla acilir. Kisiler piyes ilerledik¢e Oliime yaklastiklarini hissederler.
Sahneler ilerledikge baskinin, siddetin siddeti artar kisiler iizerinde. Oyunun
baskahramani Kral Ferrante oyun kisilerinden oglu prens don Pedro’yu hapse
attirir. Don Pedro’nun gizli sevgilisi inés de Castro Kral tarafindan 6ldiiriiliir.
Oyunun sonuna dogru siddetin son hali 6liimle sonuglanir.

Yontem

Montherlant’in Olii krali¢e adli ii¢ perdelik piyesinde tematik yontemle
siddetin varligim1 ve siddetin sahneler ilerledikge arttigini irdelemeye
calisacagiz. Kisilerin psiko-sosyal durumlari piyesin basinda ortasinda ve
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sonunda karsilastirilarak psikolojik ve sosyal pozisyonlarmin hangi yonde
degistiklerini gozlemlemeye c¢alisarak siddetin hangi vasitalarla, nasil
uygulandigin1 sahne sahne kisilerin repliklerinden alinarak arastirilacaktir. Yine
hangi kisilerin kimlere ni¢in siddet uyguladig1 yapilan alintilarla desteklenerek
ortaya konulacaktir. Amag olarak Henry de Montherlant’in Olii Kralice adl
piyesinde siddetin boyutunu irdeleyerek ispat etmektir.

Olii Kralice’de siddet
Birinci Perde: Sorunlar ve Coziim Arayislari

Ucg perdelik bu piyesin birinci perdesinin ilk sahnesi Portekiz Kralliginin
Sarayinda bir salonda gecer. Ik sahne Portekiz Krali Ferrante’mn oglu Don
Pedro’yu Navarre prensesi ile evlendirme diisilincesi iizerine prensesi kralligina
davet etmesi, bu iki kralligi bir nisanla gig¢lendirip, hem kralliklarin
menfaatlerine ve hem de Hiristiyanliga hizmet etmek istemesi, bu amagla
yapilan ziyaret ve goriismeler Navarre prensesinin Navarre prensi esliginde
Portekiz’i ziyaretinde bu gelismelerden habersiz Portekiz prensi Don Pedro’nun
baska bir kadma goniilden bagli olmasini ifade etmesi ve Navarre prensesinin
diistiigi hayal kirkligini ve kendisine yapilan eylemin hakaret olarak
algilamasinm1 Kral Ferrrante’a uzun, sitem dolu ve etkili bir dil ile aktarmasi ile
acilir. Sembolik olarak nedimelerin repliklerinden sonra Navarre prensinin ayni
tonda yapmis oldugu konusma karsisinda Kral Ferrante hem saskina doner ve
hem de oldukga 6fkelenir. Baska bir ifade ile Navarre prensesi sitem dolu s6zleri
ile fitili ateslemis olur. Bu sahne Kral Ferrante ve Navarrre prensesi arasinda
Kralin prensesi teskin edici sozleriyle devam eder. “Sizin istirabiniz benim
1stirabim demektir”’(Montherlant,1952:6) Diyerek heniiz her seyin bitmedigini,
kendisinin kral olarak gereken her seyi yapacagini bildirmesi {izerine bu sahne
son bulur. Bu sahnede siddetin tohumlar atilir. Kral 6tkelenmis, patlamaya hazir
bir bomba haine gelmistir.

Ikinci perde bir gegis perdesi durumundadir. Perde saray baskatibi Don
Manoel Ocayo ile kral Ferrante arasinda gecer. Kral 6fkesini azalmasi i¢in Don
Pedro’yu disarida bekletmektedir. ilk sahnenin tesiri altinda Pedro’yu sorar
baskatibine. Disarida oldugunu dgrenince kral “Ofkem yatisincaya kadar biraz
daha beklesin. Sararmisim degil mi? Muharebelerin en kizgin aninda bile sahane
atisin1 hi¢ degistirmemis olan kalbimin intizami bozuluyor. Bogazlanan bir
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horoz gibi cirpiniyor ecel teri dokiiyorum.” (Montherlant,1952:9) Kral Ferrante
prensi ikna edecegini diisiinmektedir. Bu yiizden kizgmhgini, 6fkesini
yatistirmayi diisiiniir. Ama ruh halinin iyi olmadigini da belirtir. Don Manoel’in
“Bir babanin ogluna karsi en siddetli 6fkesi, evladin babasina olan en sicak
sevgisinden daha tathidir.” (Montherlant,1952:9) seklindeki yatistiric1 cevabina
ragmen kral Ferrante kendi eseri olan oglunu sevmedigini ve onun yiiziinden
yasadig1 sikintilart dile getirir. Ve {igiincii sahne igin prensin girmesini emreder.

Bu sahne baba ogul arasinda gecer. Kral Ferrante kendisini son derece
iizen ve oOfkelendiren Navarre prensesinin kendisine ilettigi olayr prense
bildirdikten sonra, “tacindan, tahtindan, tab’asindan ve hatta oglu Pedro’dan
biktigin1”(Bayramveli,1952: 10-11), ifade ettikten sonra baba ogul ge¢mise
donerler. Kral ailesinin gegmisini 6zetler. Burada baba evlat iligkisi ele alinir.
Soylu bir aileden gelen yazarin kendi babasi ile olan kopuklugu cercevesinde
baba evlat sevgisi ya da sevgisizligi dile getirilmekte ve ilgisiz babalarin
evlatlart lizerinde biraktigi olumsuz tesirin alti ¢izilmektedir. Mazide gegen
olaylar esliginde karsilikli sitem ve suclamalarla sahne ilerler. Replikler sitem
doludur. Karsilikli beklentiler ve diis kirikliklari sahneye hakim olur. Kral
oglunu verimsizlikle suglar. “Kral Ferrante’in oglunu cezalandirdigi verimsizlik,
iste diizeltilemez sug.” (Blanc,1968:205) Yazar burada zit karakterlere sahip bu
iki insan1 baba ogul c¢atismasi seklinde birbirinin karsisina koyarak siddet
atesinin altina yavas yavas odun atmaktadir. Kral oglunu onun teneffiis ettigi
yiiksek havay teneffiis etmemekle suclarken oglu babasinin onun gibi olmasini
istediginden sikdyet eder. Kral tiim kralligimi hakimiyetine almistir. Oglu da
onun istedigi gibi olmalidir ona gore. Oglu ise kendi olmak istemektedir. Her
baba kendi soyunu devam ettirecek bir erkek evladinin olmasini ister. Ama her
kral erkek evladi sadece soyunu devam ettirmek i¢in istemez ayrica kralligini da
ona birakacagi bir evlat ister. Kral oglunu ilging bir benzetmeyle degistigini
sOyler. “Kelebegin kurttan ¢iktig1 sdylenir, halbuki insanlar kelebek iken kurt
olurlar.” (Montherlant,1952:11)

Pedro babasinin ilgisizliginden sikayet¢idir. Ferrante’in kralligin islerine
dalip bir oglunun oldugunu bile unuttugu zamanlarmm olmasi1 baba ogul
iligkilerinde karsilikli beklentilerin diis kirikligi yarattigt ve baba oglu
istemeyerek de olsa karsi karsiya getirdigi bir sahnedir. Babalar evlatlarinin
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kendi istekleri dogrultusunda sekillenmelerini isterken evlatlar da 6zgiir olmak
kendi tercihlerini istedikleri gibi kullanmak gibi bir tutum igindedirler. Evladin
kendi olma savasi baba ile savasa girmesi anlamina gelir.

Zaman zaman karsilikli 6ziir, af gibi sdylemlerle sahnenin havasi
yumusatilmak istemisse de ileriki sahnelerin kaderini kigilerin beklentileri ve
kararlarin1 dontistiirdiikleri eylemler belirleyecektir. Kral “Sizlere iyi muamele
edecegim. Ciinkii istedigim seyleri elde etmem igin bence en iyi ¢are budur.”
(Montherlant,1952:14) diyerek oglunun da kendisinin teneffiis ettigi yiiksek
havay1 teneffiis etmesini ister ve kralin da buna mecbur oldugu ifade edilir.
Hatta kral Afrikali adetlerden gosterdigi bir 6rnekle oglunun Navarre prensesi ile
evlenmesi durumunda ona gore sevgilisi durumdaki Dona Inés ile de beraber
olmasina da g6z yummasi kralin garesizligini ortaya koymaktadir. Ve on yedi
yagindaki Navarre kralmin kizi prenses Dona Bianca tam kral Ferrante’in
istedigi bir karakterdedir ve onu siddetle ister. Navarre prensesi onun teneffiis
ettigi yiiksek havayr teneffiis eder. Kralin prensesi se¢ilmis sifatlarla 6vmesi
oglunun sevgisinde 1srar edecegi sinyalleriyle karsilikli atisma seklinde devam
eder. Pedro “hem prenses hem Inés’le yasamak... Mecburiyet ve sevgi arasinda,
ikiye boliinerek yasamak.” (Montherlant,1952:16) Montherlant’in bu iki
kahramani klasik tiyatronun iki yazar1 Racine ve Corneille kahramanlar1 gibi biri
O0devi secerken digeri aski On plana ¢ikarmaktadir. Pedro babasinin ¢oziim
Onerisini iki yiizliillik olarak goriir ve sevgisinden vazge¢cmeyecegini yavas
yavag krala hissettirmeye caligir. “Benim ikiylzli olmaya sizin kadar
kabiliyetim yok. Sevdigim ve beni sevdigini bildigim bir insana kendimi yarim
degil tam olarak bagislamaliyim.” (Montherlant,1952:16) Pedro burada
diisledigi mutlu aile tablosunun tasvirini yaparak toplumsal bir mesaj verir. Bu
sahne yiice olmakla, bayagi olmanin savasi seklinde devam eder ve ates ile
barutun zithg kadar zit iki karakterin bu getin diyalogunda iletisimsizlik s6z
konusudur. Her iki karakter baska dilden konusur. Pedro tahtin amcazadesine
birakilmasin1 sdyleyerek tahtta goziiniin olmadigini hatta nefret ettigini
sOylemesi tlizerine kral “yeter” diyerek Pedro’nun soziinii keser ve ona disini
gostermekten geri kalmaz. “Bu bes giin icinde prensesle evlenip
evlenmeyeceginizi bana bildirirsiniz. Yoksa...”(Montherlant,1952:18) Yoksa ile
biten bu repligin siddetin baslangici, baba ogul arasinda kiliglarin ¢ekildigi yer
olarak kabul edebiliriz. “Bizzat Montherlant, Malatesta gibi, Port-Royal gibi,
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Olii Kralige’nin de bir korku trajedisi olduguna isaret eder.”(Robichez,1973:76)
Ferrante’in ogluyla on iki yasindayken aralarinda gegen bir olayi anlattiktan
sonra kral, Hazreti Isa {izerine yemin ederek “bu giin yirmi alti yasmizda
gazabimdan titreyeceksiniz” (Montherlant,1952:19) Soylemler kralin ne sekilde
cezalandirma yapacagimi merak uyandirmaya baslamasiyla Pedro’nun Inés’e ne
yapacagini sorar. Ve daha sonra Pedro’nun kucaklagma teklifi babas1 tarafindan
tutumu nedeniyle gereksiz goriiliir ve Pedro’nun da onaylamasi ile kral aniden
tavrint da serlestirerek “liizumsuz” der sahne biter. Kralin istegi {izerine Pedro
Inés’le goriisecektir. Dordiincii sahne iki sevgilinin korkularimin basladigi
sahnedir.

Dérdiincii sahnede piyesin mekam degisir. Sahne inés de Castro’nun
evinde bir odada gegmektedir. Sahne kralin korkusundan felg olmus Don
Pedro’nun kralin 6fkesinden bahsetmesiyle baslar. Pedro’nun bu sahnedeki ilk
sozlerinde yapilmis gizli evliligin boyutlar1 ve bu evliligin meyvesinin yakinlig
da Pedro’nun kararinin sabitlenmesine sebep olmaktadir. Babasina korkudan bu
bilgileri veremedigini belirtir. Bu bilgilerin kralin diisiincesinin degismesinde
etkili olacagim diisiinen Inés Pedro’dan tekrar babasi ile konusmasini ister.
Pedro’nun cevabi olacaklardan haberi varmis gibi korku dolu. “Ne diyorsunuz o
buna miithis 6fkelenecek. Bizi kasip kavuracak.” (Montherlant,1952:21) Her ne
kadar korku olsa da korkunun ecele faydasi olmaz diyerek ikilem arasinda
kalmaktan ziyade sans1 denemeyi diisiinen inés Pedro’yu ikna etmeye calissa da
Pedro babasini ¢ok iyi tamimaktadir. “Ayiracak bizi” diyerek mutlak sonucu
diline dolar. Bu sahnede Inés’in umutlar1 az da olsa devam etse de Don
Pedro’nun hicbir umudunun olmadig1 goriilmektedir. inés Pedro’ya devlet
islerini 6grenmesini Onerir. Bu sayede kralin navar prensesinden vazgececegini
diisiiniir. Inés’in istedigi tek sey Pedro ile her seyden uzak bir késede mutlu
olmaktir.

Bu sahne askla siddet arasinda kalan yasakli ¢iftlerin hiiziin ve umut,
korku ve cesaret arasinda kaldiklar1 diyaloglar1 ile devam eder. Gegmiste
yasanan mutluluk dolu anlar gelecekte baslarina musallat olacak korku dolu
endiselerle golgelenir. “Kag¢ defa, evimizde sizinle otururken, o saatlerin birer
mazi olacagimi goziimiin Oniine getirir, i¢inde yasadigimiz o anda bile bu
diistince ile yanardim. Ve her seferinde, belki bu son bulusmamizdir diye, o
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dakikalara iki misli krymet verir, onlarin tadini fazlasiyla ¢ikarmaya calisirdim.”
(Montherlant,1952:23) Her giin aym1 korku icinde yasamaktan usandigini
belirten Inés’in bir ciimlesi igerisinde dort bes kez korku kelimesi geger. Ayrica
korku kelimesi ile kullandig1 sifatlar da korkunun kisiler tizerindeki tesirini ve
yogunlugunu ortaya koyar. “Korku, korku, daima korku ellerimizi buz gibi
donduran korku.” (Montherlant,1952:24) Inés’in sevgili prensine itiraf ettigi ve
yasaminin her anim tesir altina aldigimi belirttigi korkuyu biraz olsun
genellestirmek i¢in Pedro kral dahil olmak iizere diinyay1 saran bir korkunun
varligini, her seyin ve herkesin bir korkusunun oldugunu belirterek babasinin da
korkularmi siralar. Babasinin korkular1 onlara uygulayacagi siddetin kaynagini
olusturmaktadir. Bir rahip soyle der sahip olma Sldiirme hissini dogurur. Kral
olma, bir kralliga sahip olmadir. Bir kralliga sahip olma da bir krallig1 kaybetme
olasilig1 tasimaktadir. Ya da kral birgok tehlikeyi gdgiislemek durumundadir.
Tehlikede olanin en 6nemli dayanagi korku ve siddet uygulayarak kendisine
yonelen her tiirlii tehdidi bertaraf etmektir. Boylece kral Ferrante elinde ki
krallik erkinin imkanlarini etrafina korku salarak kullanir. Sahnenin tamamina
hakim olan korku Pedro’nun siivarilerin kapiya geldiklerini ifade etmesiyle en
iist diizeye cikar. Inés’in cevabinda korkunun beklendigini goriiriiz. “Iste
nihayet, ne  zamandan  beri  korkarak  bekledigimiz  dakika.”
(Montherlant,1952:27) Pedro’nun cevabi {inlemle biten tek kelime ve korku
dolu. “Kral!” Korku dolu bu kelime korku unsuru kralin ¢ok yakinda oldugunu
gbstermekte ve nihayet igeri giren usak kralin Inés ile 6zel olarak konusmak
istedigini belirtmesiyle Pedro yasakli sevgilisine sans diler ve Inés kaderin
ayagina geldigini belirterek besinci sahnede krala her seyi anlatarak az da olsa
umutlarii devam ettirmekten baska yapacagi bir sey yoktur.

Besinci sahnede dogal olarak daha dogrusu zorunlu olarak s6z kraldadir.
Girisi kral yaparken dona Inés’e duyduklariyla ve fiziki gériiniisii ile edinmis
oldugu olumlu izlenimi aktararak o da kendi umutlarini devam ettirmek arzusu
ile kestirmeden onu razi etme cabasini sergiler. Dona Inés’i giizel sozlerle
avlamak niyetinde olan kral onun iizerine diisen vazifeyi yapmasi hususunda
stiphe bile tasimadigini ifade ederken her ikisinin de ig¢inde bulundugu durum
miinasebeti ile karsilikli  umutsuzluk belirtilerinin  ¢atigmast  oldugu
goriilmektedir. Karsilikl istekler karsilikli zitlagsmaktan baska bir sey degildir.
Istekler vazgecilmezdir. Vazgecilmez isteklerin cakismasi bu sahneyi
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yonlendirecek ve sonucta giicliiniin galibiyetiyle sahne son bulacaktir. Kralin
istekleri s6zde Dona Inés’in agzindan emir gibi telaffuz edilse de gercekte
vazgecilmez duygular, vazgecilmez istekler emir ifadesinin ylizeyselligini ve
aligilmishigini ortaya koyar. Kral Dona Inés’in gegmisini kisaca dzetledikten
sonra saray ortamini ve saray insanlarinin ikiylizli iligkilerini, bu ikiyiizlii
iligkilerin, dalkavukluk hareketlerinin kralin bilgisinden uzak olmadigin1 ortaya
doktiikten sonra sozii prensle olan iligkisine baglar.

Dona Inés prensle nasil tamstiklarini zetledikten sonra bu tanismanin
kisa siirede aska doniistiigiinii belirtir. Bu sahnede inés tiim samimiyetiyle
sevgisini ifade etmek, sevmekten bagka bir sugunun olmadigi ve bagka bir sey
istemedigi niyetini bildirerek kralin gonliine girmeyi de planlar. Ancak
samimiyetle krala agilmasi ona krala ters diisen, kralin isteklerini reddetme
sebebi olabilecek higbir seyi hos gormesi diisiiniilemez. Inés’in durum
aciklamasi ipleri germeye isarettir kral i¢in. Ancak kral konuyu prensle Navarre
prensesinin izdivaglarina getirirken sevgileriyle ilgilenmedigini, onun i¢in
onemli olan devlet menfaati geregi iki devlet arasinda ki yakinlasmayi
saglayacak evliligin ger¢eklesmesi oldugu ve bu konuda prensi ikna etmesidir.
Kralin yasak iliskiye gdoz yummasini ifade etmesi karsisinda Inés’in kararli ve
net cevabi krali sok edecektir. “Inés- Ah efendimiz, benden imkan1 olmayan bir
sey istiyorsunuz.” (Montherlant,1952:31) Bu cevap krali tehdit etmeye
zorlamaya yetecek bir cevap ki kral “Dona Inés, ben insani hisleri icap ettigi
kadar hakli bulmaya hazirim. Fakat fazlasim1 degil. Size bir kere daha
sOylilyorum, beni, beni devletin goriisiinii miidafaa etmek mecburiyetinde
birakmayiniz.” (Montherlant,1952:32) Kral kralliginin gelecegini diisiindiigiinii
detayl bir sekilde anlatir ve Inés’den prensi ikna etmesini ister. Inés bunun
sadece bir ask iliskisi olmadigin1 belirtir ve prensle kilisede bir yil once
evlendiklerini sdylemesi iizerine hiddetlenen kral: “Ah! Felaket, felaket!... Pedro
evli ha!l... Hem de bir pigle! Ne budalalik!, ne kiistahlik, tamiri imkansiz bir
rezalet! Papa bu izdivact asla feshetmeyecek. Bilakis eline diistim diye
sevincinden ¢ildiracak...” diyerek soOzlerini hakaret, asagilama ve tehditle
stirdiirtir. Prensin gercekleri kendisinden saklamasina da 6fkelenen kral gegen 13
yilin baba ogul arasindaki kopuklugu ve yerli yersiz siipheler iizerine kurulu
diisiincelerle prensi suglar. Inés’in konusmasim “yeter” diyerek keser. Inés’in bu
sahnede ki son repligi “Yarabbi; sanki bir kiligla karnimi desip, ¢ocugumu
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icimden kopariyorlar.” (Montherlant,1952:34) Burasi tiim umutlarin bittigi yer.
Artik kral sert tedbirler almak ve gii¢ kullanmaktan geri durmayacaktir. Umutlar
umutsuzluga doniistiigii icin kralin yapacagi hamleler ve yasak asiklarin bu
hamlelere verecegi cevaplar piyesin akisini belirlemekte, birinci perdenin altinci
sahnesinden itibaren kral gii¢c kullanarak isteklerini zorla kabullendirmek yolunu
deneyecektir.

Altinc1 sahneye giren kisilerin iiniformali olmalar1 piyesin farkli bir
boyutta siirecegini gdstermektedir. Kral hemen sahnenin basinda prensin bizzat
yaslt yetistiricisine bu ii¢ iiniformal1 subayla prensin tutuklanma gdrevini verir.
“Kral- Don Christoval, size oldukga gii¢ bir vazife veriyorum. Su li¢ muhafizla
beraber hemen gidip oglum olacak o adamu tevkif edeceksiniz. Onu Santarem
satosuna gotiirlip hapsedeceksiniz....”(Montherlant,1952:35-35) Yagh yetistirici
bu gorevden hoslanmasa da kral 6zellikle bu gorevi ona vermek ister. Onu
vurur. Karar ayni bu sahneden sonra Don Christoval emrindeki subaylarla prensi
tutuklamak ve kral adina islem yapmak zorundadir.

Birinci perdenin son sahnesinde yagli yetistirici kralin emrini istemeyerek
de olsa prense bildirir. Prens artik tutukludur. Prensin kaygilar1 inés igindir. Onu
emniyetli bir yere daha 6nce yerlestirmedigine pisman olmus ve {izglin olarak
kilicini teslim eder.

ikinci Perde: Kiskirtmalar ve Tehditler

Ikinci perdenin birinci sahnesi sarayda kralin ¢alisma odasinda cereyan
eder. Kral Ferrante ile birlikte bagvekili Egas Coelho, Bas miisaviri Alvar
Gongalves ve saray baskatibi don Eduardo sahnede yer almaktadirlar.

Birinci sahnede onceki perdenin son sahnelerinde gelisen siddetin bir
tarafa birakilmis oldugu gibi bir izlenim goriilmektedir. Kralligin ytritilmekte
olan rutin isleri vardir ve bunlardan birisi Katalonya’ya gonderilecek tezkeredir.
Alvar Gongalvés’in don Eduardo’un tezkerede kullandigi tislubu elestirmesiyle
Ferrante devreye girer. Tezkerede kullanilan {islubu da sahiplenerek kralin
baskin bir kisilige sahip oldugunu goriiyoruz. Birinci perdede kralin prens
yiizinden Navarre prensesi ve kendi saray1 oniinde kii¢lik diisiiriilmiis olmas1
seref ve itibarinin zedelendigi hatta “olmayan seref” diyerek onurunun ne derece
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kirilldigin1 ifade etmektedir. Bir miiddet sonra Kral ve adamlarinin tartigma
konusu yine Dona Inés ve Don Pedro’ya geger. Egas “bu iste iki suglu var:
Guardo Piskoposiyle, dona Inés.” (Montherlant,1952:43) Diyerek kraldan
korktugunu bizzat kral ifade ederek ortaya koyar. Her yerde oldugu gibi kral
korku unsurudur. Eduardo da kraldan korkarak prensi suclu listesinden ¢ikarir.
Egas Hapiste olan papazin basini ugurmaktan bahsederken kral bu evlilikte en az
sucu olani Inés olarak belirtmesine ragmen, devam eden tartismada kralin sorusu
ile suglu evliligi resmilestiren iiclii halkada zayif halka olarak inés bulunur ve
onun yok edilmesiyle sorunun ortadan kalkacagini Egas ileri siirer. Papaz
sonucta kilise korumasindadir, prens de her ne kadar sorunlu da olsa kralin
ogludur. Bir gayri mesru sevgilinin gegici bir hevesten ibaret oldugu ve
Olimiiyle ¢ok gecmeden unutulacagi hesaplanir ve bu sayede kral Ferrante’in
sikintis1 da halledilmis olacaktir. ilk kez Inés’in dldiiriilmesi fikrini Egas Coelho
ortaya atar. “Kralin verecegi kararla, derhal Allah’in adaletine havale edilmeli.”
(Montherlant,1952:44) Kral ilerde verecegi karara sug ortagi arar gibi Egas’in bu
fikrine ters goriiniir. Kral “Ne? Oldiirmek mi? Oglumu sevdigi icin birini
oldiirlirsem, ya ona diigmanlik edenlere ne yapmaliyim. O sevgiye sevgi ile
mukabele etti. Ve bunu benim rizamla yapti. Aska 6liimle mukabele etmek! Bu
pek biiyiik adaletsizlik olur.” (Montherlant,1952:44) Hemen cevabinda Egas
“Asil adaletsizlik, hak edilen cezayr vermemektir diyerek krali 6liim kararim
onaylar. Bu sahne mahkeme suglularin giyaben yargilanmasi niteligindedir.
Oliim ise Inés’e yakistirlacaktir. Alvar Gongalveés’in tarihgi Tacitus’un su
sozilyle Egas’1 desteklemesi inés’in ipinin ¢ekilmesine yetecektir. “Her ikisi de
miicrim idiler, yalniz Kumanus idam edildi, her sey yoluna girdi.”
(Montherlant,1952:44) Inés’in varligi suglu olmasina sebep gosterilir. Kral
adamlarmin fikirlerini derinlemesine sorgular. Kral dona Inés’i bir manastira
kapatmaya hazir oldugunu soylese de, hatta siirgiine gondermesinin de miimkiin
oldugunu belirtmesine ragmen adamlar1 inés’in yasamasimin daima bir fesat
unsuru olacagin ileri siirerek krala baska bir yol birakmadiklar1 goriiliir. Egas
“ya hep ya hi¢” diyerek 6liim kararinin verilmesinde etkili olur. Kralin adamlari
prensi suclu bulmalart halinde kralin gazabindan korkarken, kralda kararn
kendisi almasi halinde adaletli davranmak zorunda kalarak kendi eliyle kendi
oglunun 6liim kararini verme korkusunu yasamaktadir. Kralin adamlar1 kralin
kararim bildiklerinden Inés’in ortadan kaldirilmasinda 1srar etmektedirler. Kralin
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tek derdi bu karardaki adaletsizligi kendi adamlarina yiiklemektir. Kralin
adamlan siirekli krali kiskirtmakta, kan dokmenin kralligin tizerinde olumlu bir
tesir biraktigini, aksi takdirde kralin halk tarafindan saygin goriilmeyecegini
ifade eder. Bir halkin kralindan korkmasi gerektigini vurgularlar. Aslinda kral da
adamlar da rol igindeki rollerini ¢ok iyi oynamaktadirlar. Tiim krallar gibi kral
Ferrante da kendi etrafindakilerin dalkavuk olduklarmi  bilmektedir.
Dalkavuklardan da dalkavukluktan baska bir sey beklenmez. Kral doktigii
kanlardan bahsederek ge¢misinin ¢ok temiz olmadigini hatirlatir. Ama kigkirtma
acimasizdir. “Egas-Bir din adamina cesaret etti de, dona inés’i, kadin oldugu
i¢cin dldiirmedi diyecekler.”(Montherlant,1952:46) Egas’in kigkirtmalari dozunu
artirarak devam eder. Dalkavuklar kral1 zayiflikla suglayarak eyleme gecmesine,
Inés’i bir an dnce dldiirme kararini vermesini istemektedirler. Bu kiskirtmalar
tipki bir arabaya hizlandikga verilen gaz gibi gittik¢ce siddetin hizin1 ve tonunu
arttirmakta, an be an Inés’i 6liime yaklastirmaktadir. Bu sahne &zellikle Egas’mn
kiskirtmalariyla son bulur. Bir sonraki sahnede kral Egas ile bas basa kalir.

Onceki sahnede kiskirtmalarini iist seviyeye cikaran Egas bu sahnede kral
tarafindan sorgulanir. Kral Egas iizerinde baski kurar ve agzindan laf almaya
calisir. Ancak Egas’in agz1 sikidir. Kralin gabalar1 bosa ¢ikar ancak kral da ikna
olmus degildir. “Kral-Hem bana hulil etmek, hem de beni aldatmak
istiyorsunuz. Ikisi birden biraz fazla!”(Montherlant,1952:56) Bu sahne bu
sekilde ilerlerken kralin pajlart ile olan diyaloglarina muziplikle de olsa asma
sahnesi jestleri ve kelimeleri kralin asma igine pek aliskin oldugunu, 6liim
sahneleri muziplik konusu olacak kadar aligilmis oldugunu goéstermektedir.
(Montherlant,1952:57) Sonraki sahne dona inés kralin huzuruna kabul edilir.
Kral pajlarin muzipliklerinden sonra saray dalkavukluklarini, kendisinin iginde
bulundugu zor durumu ve nazirlarinin 6giitlerini (kigkirtmalarini) hatta en yakin
adamlarmin bile diisman oldugundan bahseder. insanlarla ugrasmaktan biktigini,
yoruldugunu, 6liime an be an yaklastigini, 6lim korkularmi anlatir. Konu don
Pedro ile dona inés’in iliskisine gelir. Kral nazirlarin bu ikisi hakkinda siddet
uygulama diisiincelerini anlatir. ... hatta cesaret edebilseler —bunu yapamazlar
al- belki basimiz1 bile isteyecekler. Bir boganin etrafin1 saran azgin kdpekler
gibi, onlar da benim etrafimi sarmislar. Ben buna kars1 koyuyorum ama o zaman
da beni zaafla itham ediyorlar.” (Montherlant,1952:62) kral konu ilerledikge
disini gosterir. Tehditkar ciimlelerle Inés’i ikna etmeye calisir. “Ben iyi bir adam
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degilim. Bunu akliniza koyun herkes gibiyim. Cok kere icimden bir yilanin
dehset verici basini kaldirdigini duyarim.” (Montherlant,1952:62) Kral inés’ten
izdivaglarinin feshedilmesi konusunda Pedro’yu ikna etmesi i¢in kendisine
yardim etmesini ister. Hapishanede olan prensle goriisiip olumlu cevapla
kendisine donmesini ister. Dérdiincii sahne kralmn istegi iizerine Inés ve Pedro
arasinda gecger. Pedro Santerem satosunda tutukludur ve satoya yakin 1ssiz bir
yerde Diyalog cereyan eder. Bu bulugma askerler gézetiminde yapilmaktadir.
Askerler donanimlart ve aldiklart emirler dogrultusunda burada korku
unsurudur. Bu bulusma ilerde Kkarsilasacaklar1 siddetin sonucunda maruz
kalacaklar1 ayriligin baglangict anlaminda oldugundan yasakli asiklar
birbirlerine susamigcasina zamani degerlendirmek, 6zlemlerini gidermek
arzusundalar. Ancak askerlerin varligi onlar1 rahatsiz etmektedir. Bu Pedro’nun
sinirlerini iyice bozmaktadir. “Askerler gitgide bize yaklasiyorlar.”
(Montherlant,1952:68) Bir prense bile korku salan askerler bu anlamda tam bir
siddet unsuru olarak algilanmaktadir. Konu ziyaretin asil sebebine geldiginde
kralin baskis1 Inés’in tek ciimlesi ile kendini gosterir. “O istiyor ki ama ben
istemiyorum” (Montherlant,1952:68) Bilinen tek sey varsa kralin oldugu yerde
kralin istedigi olur. Hatta birkag¢ ciimle 6nce prens babasinin ne korkung seyler
yaptigini beyan etmis, asil korkuyu bizzat o yagsamaktadir. Yaptig1 her korkung
eylemin bir kilifini, bir sebebini bulmak kral i¢in ¢ok kolay bir is ve oglu da
bunun bilincindedir. Bir babay1 ayn1 DNA’y1 tasiyan evladindan daha iyi kim
bilebilir ki! Inés’in icini saran korkularin da sebebi olan kral en korkung
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eyleminin hislerini yaratir rakiplerinde. Boylece Inés “...Hayir benim korkum
kraldan degil. Vakia biitiin mukadderatimiz onun elinde, tamamiyla onun elinde
ama, yine icimde anlagilmaz bir korku var. Sebebi yalniz baban
degil.”(Montherlant,1952:71) Prens de Inés’in bakislarindan ayriligin
yaklastigini anlamaktadir. Askerler de giderek yaklasmakta ve prensi tekrar
satoya gotirmek icin kralin emrini uygulamaya mecbur olduklarim
gostermektedirler. Prensin askerler tarafindan alinmasindan hemen sonra

Navarre prensesinin gelmesiyle sonraki sahne iki hasim arasinda gegecektir.

Navarre Prensesinin gelisiyle inés’in korkusuna korku katmasi bir olur.
Prensesin inés’e kralin izlenimlerine kendi cevabiyla Inés’in adim adim &liime
yaklastig1 goriilmektedir. “Sizde ne tesir birakti? (Inés ’in miiphem ve ihtiyatli bir
hareketi) O halde ben sdyleyeyim: madalyonunuzun zinciri boynunuza yer
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etmis. Oraya kirmuzi bir isaret cizmis. Iste, basiniz tam oradan ugurulacak.”
(Montherlant,1952:73) Navarre prensesi Inés’in hayatini kurtarmak igin onunla
Navarre’a gelmesini teklif eder, aksi takdirde tekrar Inés’i korkuya salacak
ciimleler dokiiliir agzindan. “Haydi Inés geliniz! Size hayatinizi sunuyorum.
Krallarin nefesi alev gibidir. Sizi yakip kavurur.” (Montherlant,1952:80)
Prensesin 1srarlar1 igse yaramayacaktir. Navarre prensesinin gururdan, yiicelikten,
uistiinliikten, giicten bahsederek aralarina isledigi tehditkar ifadeler, korku salan
ciimleler, Inés’in ask ve sevgi, baglilik ve sadakat dolu ifadelerle cevaplamasi
giderek Navarre prensesini koseye sikistirmakta ve kizdirmaktadir. inés’i ikna
etmeye c¢aligmaktan yorulan, agzinin kenarlarina kopiikler inen prenses onu ikna
edemeyecegini anlamig olacak ki “... Simdi artik beni 6fkelendiriyorsunuz.
Hayatiniza kendiniz ehemniyet vermedikten sonra ben neden vereyim.”
(Montherlant,1952:84) Aymi sayfadaki bir sonraki repliginde “...Haydi gidin
dyle ise 6liime, dona Inés! Haydi ¢abuk, dliime gidin...” diyerek inés’in kosarak
Olime yaklastigimi ifade eder. Aymi repligin sonunda “Allaha sigininiz...
Gokyiizline dogru bakin, yiiziiniizii, sizi koruyacak olana cevirin” derken bile
onu Allah’tan baska hi¢ kimsenin kurtaramayacagini belirtir. Ve ikinci perde
prensesin asagilayici sdz ve eylemleri ile son bulur.

Uciincii Perde: Siddetin son noktasi; Oliim

Son perdenin ilk sahnesi sarayda oldukca karanlik ocakta ates olan bir
odada cereyan eder. Karanlik son perdedeki karamsarligi, korkuyu ifade eder.
Ates de bir siddet unsurudur.

Kralin yagindan ve 6liim korkularindan bahsettigi ifadelerle sahne agilir.
llerleyen ciimlelerde kral “... oglunuz tarafindan katledilmektense, doktorunuz
tarafindan 6ldiirilmenin ¢ok daha iyi olacagi, herkesce bilinen bir
hakikattir...”(Montherlant,1952:88) diyerek kral son zamanlarinda G&liim
korkusunun sadece Allah’tan degil bizzat etrafindakilerden hatta oglundan veya
bir hekim tarafindan olacagini diisiiniir. Herkese korku salan kralin herkesten
korktugunu goriiyoruz. Kralliklarin hem i¢ ve hem de disg diigsmanlar tarafindan
kusatilmis oldugu bilinmektedir. Kral Ferrante da kendisine ulasacak bir
kotiiliigiin - nereden gelecegini  bilemeyecegini, oglu dahil doktorlar ve
yardimcilarimin her an i¢in bir kotiiliik kaynagi olabilecegi bilincindedir. Kral
kendi zayifliklarini, iyi ya da kotii yanlarini, geliskilerini belirtirken her an ani
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bir karar degisikligi yapacagi ipuclarint vermektedir. Alvar Gongalves’in
geldigini bildiren paj ¢ok acil goriismesi gerektigini ifade ettiginde kral inés’e
“Sizi Oldiirmek i¢in 1srar eden bir adami, belki gormek isterdiniz.”
(Montherlant,1952:90) Alvar’in getirdigi acil haber iizerine kral onunla
goriismeye gider. Sonraki sahne inés ve kralin paji Dino arasinda geger. Inés
Dino vasitasiyla olaylar1 ¢ozmeye ¢alisir. Ancak 6grendigi ne kralin onu sevdigi
ne de onun krali. Kralin en sevimli pajida krala karsidir. Hatta kralin herkes
tarafindan aldatildigim ve sarayda doénen dolaplar1 anlatir. Ugiincii sahne Kral,
Alvar ve Inés arasinda cereyan eder. Bu kisa sahnede kral Alvar’la Inés’i
tamgtirir. Kisa bir diyalogdan sonra sahne biter. Sonraki sahnede inés tekrar
Ferrante karsisindadir. Kral islerin bu kadar uzamasindan, piskoposun
kagmasindan dolay1r koseye sikismis durumdadir. Yarali aslan gibidir. Yavag
yavag saldiriya geger. ““...Ben artik sizden de, mevcudiyetinizden de pek
bunaldim. Size iyilik etmek istemekten, sizi kurtarmaya calismaktan pek

3

yoruldum.” (Montherlant,1952:97) Buradan kralin artik eyleme gegmek zorunda
oldugu anlasiliyor. Hemen hemen her sahnede tekrar ettigi 6liim korkusunu yine
tekrar eder. Yasliligini hissetmekte, Oliimiin kollarina kosmakta oldugunu
gormektedir. Sade bir yasam siiriip de mutlu olan insanlara yerinen kralin hayat
boyu 6lmek ve oOldiirmek arasinda gecen yasaminin elestirisinin yogunlugu
gdzler oniine serilir. Besinci sahnede Ferrante ve Inés’e bir amiral, Egas ve iki
senyOr de katilir. Amiral sahneye bir saldir1 ve 6liim haberiyle girerek krali
kiskirtmaya, sonu oliim veya siddet olacak sert kararlar almaya itecektir.
“Majesteniz, agir bir hakarete maruz kalmglardir. Oyle bir hakaret ki, bunun
tamiri i¢in derhal emirler vermeniz lazim. Afrikalilardan bir miifreze, ansizin
Tavira’ya ¢ikmislar, liman muhafizlarini 6ldiirmiisler, bunlara kars1 koyan liman
reisini de, bilhassa carmiha gerdikleri bir kdpegin lesi yaninda, c¢armiha
germisler...”(Montherlant,1952:98) Burada siddet i¢inde siddetin bir kigkirtma
aract olarak kullanmildig1 goriilmektedir. Kopegin ¢armiha gerilmesi, liman
reisinin de kdpegin yaninda carmiha gerilmesi siddetin Otesinde asagilayici,
alayct bir davranis olarak kigkirtict bir unsurdur. Amiral Endilis ve
Valansiya’ya asla boyle bir saldinn yapamayacaklarim vurgulayarak krali iyice
koriikler. Bu kiyilar1 korumakla gorevli don Lourengo Payva’yr ihmalinden
dolay1 agir bir sekilde cezalandirilmasini ister. Kralin cezanin seklini sormasi
iizerine “idam” cevabini almasi kral etrafinda herkesin birileri {izerine kurduklar
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6lim tuzaklarinin ¢oklugunu gostermektedir. Herkesin bir hasimi, her hasimin
kendi hasmmi yok etme planlar1i ve kendilerince sebepleri siralanmaktadir.
Kralin g¢evresindekiler krali 6liim canavart yapmak icin c¢epegevre kusatmig
durumdadirlar. Egas ve Amiral 6liim kiskirtmalari kralin diistiigii durum inés’e
s0z hakki verilmeden izlettirilir. Ve sahne kralin alinacak kararlan diisiinmeye
birakacagini ifade etmesiyle son bulur.

Altinct sahne bir 6nceki sahne gibi kalabaliktir. Bu sahneye isimsiz kisiler
katilir. Inés’in don Lourengo Payva’yr idam mm edeceksiniz sorusuna kral
mecburum diyerek bu sahnenin de 6liim korkusu ve siddetle devam edeceginin
isareti verilir. Her seyin bir diizmece oldugunu kral sdyle ifade eder. “Papalik
elcisinden gordiigiim hakaretten sonra bir de beni bu suretle kiigiiltmek
istiyorlar. —Birincisinin bir esasi vardi.- “Afrikalilar ne Endiiliis, ne de Valansiya
sahillerine ¢ikmaya cesaret edemezlermis.” Deyip beni kigkirtacaklar, ben de
bundan mugber olarak, bunun acisint bagkalarindan ¢ikartmaga kalkisacagim.
Bir tarafta boyle sinmis dururken, intikam almak igin, diger tarafta aslan
kesilecegim. = Hem  kimin  iizerine  atilmak  i¢cin?  Sizin  ve
Pedro’nun...”(Montherlant,1952:102-103) lyice doldurulmus kral “rastgele
siddet yapmak gerek” diyerek tipki dalkavuklar1 gibi konusmaya baslar. Sugluya
ihtiya¢ oldugu i¢in birilerinin cezalandirilmasi gerekir. Yonetimi elde tutmanin
geregi siddet uygulanmalidir ona gore. Verilen temsilde bile siddet ve 6liim
vardir. Duvarda asili duran zirhin 6niinden gecen kisinin bagina diigmesi ve
Oldiirmesi bir siddet gostergesidir. Kral 6ldiirmelere kilif bulmakta, ldiirmelerin
bazen gerekli oldugunu anlatmaya ¢aligmaktadir. Bunu anlattig siislii temsillerin
icerisinde de oliim ve siddeti ustaca kullanmakta, Inés’e an be an &liim
korkusunu ayrilik korkusu ile beraber yasatmaktadir. Egas’in araya girisgi kralin
pimi c¢ekilmis bir bomba gibi etrafindaki herkesi Oldiirecegini gosterir
niteliktedir. “Kral sayikliyor. Bu sihirbaz onu biiyiiliiyor. Fakat kendine gelisi
dehsetli olacak. Swirin1 6grenmis olanlar1 ebediyen susturacak. Sihirbazi
gebertecek. Fakat burada goriirse, beni de muhakkak oldirir (Kagar).”
(Montherlant,1952:104) Inés’in “Insan emin olmadig: bir sey icin adam &ldiiriir
mii? sorusuna kral Ferrante’in cevabi “Tabii, bu daima boyledir. Hatta 6liir bile”
diyerek Oliim kararinin insanla i¢ ice oldugunu, bir sekilde toplumlarda
Oldiirmenin ¢esitli gerekgelerinin oldugunu belirtirken kendi alacagi 6lim
kararlarinin da toplumsal bir liizum geregi olacaginin altin1 ¢izer. Mondego yolu
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kenarinda yiginla cesetler bir siddetin sonucudur. Verilen 6rnekler sadece 6liim
kokusu ve 6liim korkusu hissettirmektedir. Kralin stirekli 6ldiirmelere misaller
vermesi, Egas’tan sonra Senyodrlerden birinin de korktuklarini belirterek kagmasi
kralin siddete hazir oldugu manasini tagimaktadir.

Sahneye eklenen hayal goriintiileri, bu hayallerin bile kralin
konustuklarindan dehset duyup kagmalar1 korkunun boyutlarini son haddinde
oldugunu gostermektedir. ilerleyen sahnelerde Navarre prensesinin hayali Inés
ile konusmaya baslar. Hayalin sozleri Inés’i korkutmaya yéneliktir. “Derhal
buradan kag. Krali artik dinleme.” diyerek kralim dehset verici kararmin
oncesinde oldugunu adeta haykirir. Inés krala kanindan bir ¢ocuk tasidigim
sOylemesine bile alakasizligini ifade eden cevaplar verir. Bir miiddet bu sekilde
devam eder. Pedro’nun kii¢iikliigiinden bahsedilir. Kral hayal kirikligini anlatir.
Inés bu diyalogda genelde zararsiz, sevgi ile kusatilmis ve iyilik melegi roliinii
oynarken birden bire agzindan oOldirmek fiili dokilir. “Biitiin kainata
ehemmiyet verilmemeyi anlarim ama, ogluma gelince, asla. Eger istedigim gibi
yetismezse, Oyle zannediyorum ki, onu Oldiirmeye kadar varirim.”
(Montherlant,1952:114) Piyesin en duygusal kisisi bile oldiirmekten
bahsederken adeta oglunun istedigi gibi yetismedigini sOyleyen kralin
sdylemlerini teyit eder. Kral ise oldukca karamsar ve iimitsizdir. Kral inés’e “O
halde dogurur dogurmaz o6ldiiriin. Atin domuzlara yesinler.” Bu sozlerle kendi
mutsuzlugunu, kendi iimitsizligini, kendi yasadigi olumsuzluklar1 Inés’e
bulastirmaya calisir. Savasta 6len insanlara dikkat ¢ekilir. Her erkek cocuk ilerde
bir gilin savasa katilip savasta 6lme ihtimali yliksektir. Kral “Kadinlar daima:
“Harbde 6lsiin diye ¢ocuk yetistiriyoruz” derler.” (Montherlant,1952:104) Oliim
daima kigilerin temalarmi olusturur. Piyesin sonuna dogru yogunlugunu
hissettirir. Kralin tehditleri ¢ogu zaman siislii tumturakli misaller arasinda
kendini gosterirken bazen direk sunulur. Kral’in “...Allahin biiyiik bir bela
vermesini hak ediyorsunuz.” tehdidi Navarre prensesinin inés’in boynunda isaret
ettigi zincire ait ¢izginin biraz daha belirginlesmis halinden baska bir sey
degildir. Kral “Kendi kendine -Galiba ben ona eziyet ¢ektirmekten
hoslantyorum.” (Montherlant,1952:116) Kral etrafindaki insanlarin timitleriyle
alay eder gibidir. Oliimii diline dolanmustir. Her konusmasi karsisindaki diismana
hamle yapar gibi kurgulanmus, korku verici ve dehset uyandiricidir. inés’e korku
salmak i¢cin “Umit! Bu saatte Laurenco Payva’da {imit icinde. Halbuki &lecek.
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Devlet igin kurban edilecek.” (Montherlant,1952:116) inés’in krala igini
dokmesi, karninda tasidigi kendi kanindan cani bildirmesi onun hosuna gitmek
bir tarafa zayif oldugunu diisiinmesine ve yarali aslan misali saldirmasina sebep
olur. Kralin 6fkesi en son noktasina ulagsmistir. Mademki kimse onun istedigini
istemiyor, sdzii ne inés’e ve ne de ogluna gecmiyor o da bir kral olarak elindeki
imkani kendi gururu ve kibri lehine kullanmak yoluna gidecektir. “Siz beni zay1f
bir amimda yakaladigimz1 sandiniz... Simdi, beni yalmz birakmanizi rica
ediyorum. Tam bir saatten beri, alev etrafinda donen pervane gibi, siz de benim
etrafimda dondiinliz. Dikkat ettim biitiin kadinlar, kendilerini yakacak seyin
etrafinda hep bdyle doénerler” (Montherlant,1952:119) Inés de artik kralin
gazabinin yaklastigini anlamistir. “Beni yakacak misiniz efendim?” sorusunun
cevabini bile beklemeye ihtiyag duymadan “ eminim onu bir kez daha 6pmeden
beni oOldiirmezsiniz” diyerek korkularmi agikg¢a ifade etmektedir. Kralin
cevabinin i¢inde sadece kendisinin bildigi sirlar saklidir. Vaktin ge¢ olmasi bir
korku unsurudur. Ancak kralin vurgusuyla zaman kavram iyice trkiitiicii olur.
“ancak, bu saatte yolda haydutlarla karsilasmanizdan korkarim. Adamlariniz ¢ok
mu?” (Montherlant,1952:119) sorusuna Inés dért kisi diyince kral silahli olup
olmadiklarini da sorar. Bu Inés’in safligindan yararlanmak isteyen kraln
kuracag tuzakta bir aksilik olmamast igin tedbir amaclidir. Inés kayan bir yildiz
gordiigiinii ifade ettigi sahnenin son cevabinda birinin 6ldiigii anlamina gelen ve
aslinda kendi hayatini temsil eden yildizdir.

Inés’in ¢ikmasiyla yedinci sahne dnce kral Ferrante kendisi bir monolog
ile devam eder. Kafasinda kararini aldig1 Inés’in 6liimiine neden karar verdigini
sorgular. Ve kendisini kaplayan anlasilmaz duygunun etkisinde oldugunu ifade
eder. “Fakat garip bir arzu, beni g¢ekiyor ve hatayi, bile bile isliyorum.”
(Montherlant,1952:121) Artik kafada bitirdigi isi uzatmanin anlami yoktur.
Biran oOnce yapip bitirmek gerekir. Bir muhafiz cagirir Yiizbasi Batalha’y1
bulmasini ister. Yiizbas igeri girince kral dona inés’in 6liim emrini verir. Kral
Inés’in 6liimiinii ona layik bir sekilde olmasimi ayarlar. Bir vurusta, iskence
¢ekmeden, kimse gormeden, oOldiigiinden emin olunarak, hatta cesedini bile
gormesi gerektigini ister.

Kral 6liim emrini vermistir ama hayat1 boyunca pesine takilan korkularina
bir de don Pedro’nun intikam korkusunu eklemistir. Kararini verinceye kadar
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cesitli celigkilerle miicadele eden kral verdigi karardan donmek i¢in de kendi
icinde ¢eligkiler yasar. Hatta “Asla inanmadigi eylemlerin tamamlanmasina
devam eden Ferrante” Inés’den kurtularak nefes aldigim ifade eder.
(Montherlant,1950:46) Son sahnede saray erkdm1i ve Egas vardir. Kral
“Efendiler, dona inés de Castro artik yasamiyor. Bana veliahttan bir pig
peydahladigini soylemisti. Ben de hanedan siilalesinin temiz kanin1 korumak,
iilkemde sebep oldugu karigiklik ve rezaleti onlemek icin onu oldirttiim.”
(Montherlant,1952:123) Kral inés’in 6liimiinii hisseder. Ama kendide son
demlerini yagamaktadir. Can ¢ekisir, sendeler, bir koltuga oturtulur. Azrail’in
elinin dokundugunu hisseder. Son demlerinde kendisine Inés’in &ldiiriilmesini
asilayan Egas’a “O o0ldi. Bana malum oldu. Ama sen de 6ldiin.”
(Montherlant,1952:124) Egas da 6liim korkularini eni boyu yasar. O da basina
gelecekleri tahmin etmektedir. Kral Egas’t sorumlu olarak ilan eder herkesin
huzurunda ve yeni kralin ondan hesap sormasini ister. Kral 6liir. Don Pedro
gelir. Sorumlular tutuklanir. Dona inés’in cesedi etrafinda saygiyla egilmeleriyle
perde kapanir.

Sonug¢

Olii kralice’de korku hakimdir. Piyesin basindan sonuna kadar tiim
kisilerin korkular1 vardir. “Oliimiin gélgesi hi¢ ara vermeden bu eser iizerinden
gecer. Tum kisiler korku igerisinde yasarlar. Ferrante 6liimiinii bekler ve daima
korkar, Inés 6liim tehdidi altinda yasar, “Kral oglunu verimsizliginden dolay1
hapse atar.”(Lagard-Michard, 1963,:573) Idamlar, milli savaslar, sivil savaslar
ve kitliga varincaya kadar biitiin bunlar bu dramin ve ayni1 zamanda da giiniimiiz
Avrupa’sinin atmosferidir.” (Montherlant,1950:46) Piyes toplumsal bir sorun
olan, materyalist felsefenin sonucunda ortaya ¢ikan, Avrupa milletlerinin iginde
bulundugu savas ortamindan kaynaklanan korkunun Henry de Montherlant’in
aynasinda yansimasidir. “Biitiin diinya korkunun hiikiimranligi altinda
yasamaktadir.” (Blanc, 1970:30)

Montherlant bu piyeste “siyaset, din, kadmn, agk, tutkular, tatlilik ve
zalimlik, mutsuzluk, zayiflik, ac1 ve nefret, asagilama” (Blanc, 1970,24) gibi
bircok temayi ele alir. Ama bu piyeste kader, baba-evlat sorunu, sefkat,
kutsallik, kalite, soyluluk, 6liim ve korku piyesin basindan sonuna kadar
varligini hissettigimiz konulardir.
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Isbirlikli Ogrenme Calistayinin Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin
Modeli Uygulama Diizeylerine Etkisi

ISBIRLIKLi OGRENME CALISTAYININ FEN VE TEKNOLOJi
OGRETMENLERININ MODELI UYGULAMA

DUZEYLERINE ETKIiSi!

Yasemin KOC2

Ozet

Bu aragtirmamin amact fen ve teknoloji &gretmenlerine uygulanan
isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili teorik ve uygulama iceren ¢alistay sonrasinda
ogretmenlerin bu model hakkindaki diigiinceleri ve uygulama diizeylerinin
belirlenmesidir. Arastirmanin orneklemini, Agri il merkezinde gorev yapan 25 fen
ve teknoloji ogretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada ogretmenlerin model
hakkindaki gériislerini belirlemek icin betimleme-tarama yontemi kullanilmistir.
Veri toplama aract olarak “Cahstay Sonrasi Yontem Goriis Olgegi”
kullamlmigtir. Olgme aracindan elde edilen veriler degerlendirildiginde,
ogretmenlerin verdikleri ifadelerden, isbirlikli gruplarla ¢alismayr olduk¢a
zevkli, yararl ve tegvik edici bulduklari ve zamani iyi degerlendirme, problem
¢ozme, konusma yapma, organize etme, plan hazirlama ve yazili belge hazirlama
gibi alanlarda gelismeler gésterdikleri sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, Fen ve teknoloji Ogretmenleri, Agr1 ili

! Bu galisma; TUBITAK, 110K252 Nolu Projesinin destegi ile yapilmustir.
2 Ars.Gor. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolimii, Erzurum,
yaseminkoc83@hotmail.com
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The Effect of The Cooperative Learning Workshop on Science and
Technology Teachers’ Practice Level About This Model

Abstract

The aim of this research was to determine science and technology
teachers' ideas and practices of teachers on this model after the workshop that is
applied to science and technology teachers and includes theoretical and practical
about cooperative learning model. The sample of this study composed of 25
science and technology teachers who served from Agri province. In this study, the
survey method was used to determine the opinions of teachers about the model.
As data collection instrument "After the Workshop Method Opinion Scale" was
used. According to the data obtained from the measurement instrument. It was
reached to results that work with cooperative groups was very enjoyable, useful
and stimulating and teachers developed in areas such as document preparation,
the time effective management, problem solving and speech, organize, plan
preparation and writing from teachers’ expressions.

Key word: Cooperative learning, Science and Technology Teachers, Agri
Province

1.Giris

Bilgi c¢agmin hizli degisiminden kaginilmaz olarak en ¢ok etkilenen
alanlardan biri, bilgi toplumunun beraberinde getirdigi Ozelliklere sahip
bireylerin yetismesini saglayacak olan egitimdir. Gilinlimiiz egitim sistemi
Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmay1 temel amag edinmektedir. Bu sekilde 6grenme yasantilar1 gegiren
bireyler; evrensel diisiinebilen, her tirlii bilgiyi, kurali, degeri siirekli
sorgulayan, sorunlara ¢ézlim iireten, uzlagmaci, hosgoriilii ve 6zgiirlilkten yana
olan, insani seven, onlarmm haklarini savunabilen, demokrasiyi benimseyen,
gorev ve sorumluluktan kagmayan, hakkini arayabilen, ekip halinde ¢alisabilen,
kendini siirekli yenileyip gelistirilebilen, Ogrenmeyi Ogrenmis olarak
yetismektedir (S6nmez, 2000). Bu yetisme siireci bireyin yasamu ile ilgili birgok
problemin lstesinden gelme olanak ve kolayligini saglamaktadir. Bu siiregte bu
davraniglarin kazandirilmasinda rehberlik edecek olan da siiphesiz 6gretmendir.
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Fen bilimlerinin insan yasamiyla ilgili ortaya koydugu gelisme ve
degisiklikler goz oniinde bulunduruldugunda fen egitimine daha fazla 6nem
verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir (Aksoy, 2011). Bu sebepten bu dersin daha
iyi Ogretilmesi i¢in; 6gretmenler 6grenci merkezli yeni 6gretim modelleri ve
yontemleri kullanma cabasia girmislerdir. Bundan dolay1 fen 6gretiminde de
Ogretim yontemleri 6nemli bir yer tutmaktadir. Etkili ve verimli bir fen 6gretimi
icin 6gretmen geleneksel 6gretim yontemlerinin yeterli olmadigi ve fen bilimleri
derslerinin daha kolay 6grenilmesine yardimci olmak i¢in etkili 6gretim model
ve yontemleri kullanma cabasina girmislerdir (Ozden, 1997). Giiniimiizde de
artik: 6grenci merkezli olan bir¢ok O6gretim modeli ve yontemi ve teknigi
kullanilmaktadir. Bu yontemlerin se¢iminde ise 6gretmenin yonteme yatkinligi,
zaman ve fiziksel imkanlar, maliyet, 6grenci grubunun biiyiikligli, konunun
ozelligi, o6gretim sonucunda ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler gibi
ozellikler goz 6niinde bulundurulmalidir (Kiigiikahmet, 1997). Ogrenci merkezli
bu 6gretim yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme modeli giliniimiizde
yaygin kullanilmaya baglanmistir (Graham,2005; Maloof and White, 2005;
Johnson and Johnson, 1999; Slavin, Madden, Karweit, Livernom and Dolan,
1995; Webb, Sydney and Farivor, 2002). Isbirlikli 6grenme, bir kiime ¢alismasi
olmayip, 6grenciler arasinda fikir ve amag birligi ile siki bir igbirligi icerir. Bu
calismalar siirecinde birey hem kendi &grenmesini, hem de arkadaslarinin
ogrenmesini destekleyecek sekilde bir ¢aba sergilemektedir (Aksoy ve Doymus,
2011; Doymus, 2007; Doymus, Karagop ve Simsek, 2010; Fer ve Cirik, 2007).
Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem simif hem de diger ortamlarda kiigiik karma
gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttigi,
iletisim becerilerinin gelistigi, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme giiciiniin
artt1g1, egitim-6gretim siirecine 6grencinin aktif bir sekilde katildig1 bir 6grenme
yaklagimi olarak tamimlanabilir (Simsek 2007). Isbirlikli 6grenme modelinin
birbirinden kiigiik farkliliklarla ayrilan birgok yoéntemi bulunmaktadir. Isbirlikli
O0grenme modelinin uygulama sekilleri olan bu yontemlerin timii 6grencilere
akademik, sosyal ve psikolojik beceriler kazandirmay: hedeflemekle birlikte
birbirlerinden farklilagmalarinin nedeni hedefteki Ogrencilerin  bilgi ve
deneyimlerinde, Ogrenci sayisinda, ortamin sosyal yapisinda, smifin fiziki
yapisinda ve uygulanacak dersin konusundaki cesitlilikten kaynaklanan farkli
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degerlendirme sekillerini icermeleridir. Bu farkli degerlendirme cesitleri
sebebiyle arastirmacilar farkli isbirlikli 6grenme yontem ve teknikleri
gelistirmiglerdir (Avcioglu, 2012; Hwang, Shadiev, Wang ve Huang, 2012; Tan,
Wen, Jiang, Du ve Hu, 2012; Tolmie et al, 2010; Turan, 2012).

Bu modelin kullaniminda o6gretmen bilgi aktaran degil, 6grenmenin
anlaml1 ve kalict bir sekilde gerceklesmesi icin 6grenme siirecini diizenleyen,
Ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirarak davranisa doniistiirmesi igin
ogrencilere rehberlik yapan ve 6grenci icin model konumunda bir kisidir. Bu
baglamda Ogretmenlerin modelin uygulamasindaki yeterliliklere ulagmasi igin
gerekli egitim verilmesi dnemlidir.

Bu arastirmanin amact fen ve teknoloji Ogretmenlerine uygulanan
isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili teorik ve uygulama iceren galistay sonrasinda
Ogretmenlerin bu model hakkindaki diislinceleri ve uygulama diizeylerinin
belirlenmesidir.

Yontem

Aragtirmanin 6rneklemini, Agr1 il merkezinde gérev yapan 25 fen ve
teknoloji Ggretmeni olusturmaktadir. Bu arastirmada Ogretmenlerin model
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in betimleme-tarama yontemi kullanilmistir.
Bu yontem ile olaylarin, objelerin, varliklarin, durumlarin, gruplarin ve cesitli
alanlarin ne oldugu betimlenmeye, agiklanmaya calisilir (Karasar, 2005).

Ol¢me Aract

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Calistay Sonrasi Yontem Goriis
Olgegi kullanilmustir. Olgek, Fen ve Teknoloji &gretmenleri ile yapilan yari
yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen bilgiler 1s18inda hazirlanmistir.
Miilakat formu gelistirilip pilot ¢aligmalari tamamlandiktan sonra Erzurum
ilinde 10 fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanmistir. Miilakatlardan elde edilen
bilgilere gore arastirmaya katilacak Ogretmenlere uygulanacak olan Olgek
hazirlanmigtir. Daha sonra 6lgek isbirlikli 6grenme modeli {izerine ¢alismalari
olan &gretim lyelerinin ve egitim bilimlerinde gérev yapan 6gretim iiyelerinin
goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak 6lgege son hali verilmistir.
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Uygulama

Uygulamanin ilk asamasinda, Agr1 il merkezinde gorev yapan Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerine isbirlikli 6grenme modelinin teorik ve uygulamali
olarak anlasilmasi amaciyla calistay yapilmistir. Calistayda fen ve teknoloji
ogretmenlerine igbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgileri ve bu modelin sinif
ortaminda uygulamalarim1 igeren calistay programi uygulanmistir. Isbirlikli
O6grenme modeli ve yontemleri hakkinda gerekli bilgiler verildikten sonra
ogretmenlerden dorder veya beser kisilik isbirlikli gruplar olusturularak ve Fen
ve Teknoloji dersinde secilen bir {initede bizzat Ogretmenlerin yOntemin
uygulamasini yapmalart saglanmigtir. Uygulama asamasinda gruplar konuyla
ilgili raporlarin1 hazirlayarak sinif ortaminda arkadaslarina sunmuslardir. 36
saatlik calistayin sonunda ise Calistay Sonrast Yontem Goriis Olcegi
uygulanmustir.

bulgular

Bu kisimda arastirmada kullanilan veri toplama aracindan elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuglar agagida sirasi ile verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Gruplarla Calisma
Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmen diisiinceleri X2

Cok zevklidir 4.0
Cok tesvik edici 3,9
Cok kolay 3,4
Cok faydalr 3,9

a: Maksimum 5 puan {izerinde ortalama puanlar

Tablo 1°deki veriler incelendiginde; Olgekteki “cok zevki”, “cok tesvik
edici” ve “cok faydali” gibi ifadelere verilmis olan cevaplarin ortalamalarinin 5
puan iizerinden yaklasik 4 puan oldugu, yani 6gretmenlerin isbirlikli gruplarla
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calismayr olduk¢a zevkli, yararli ve tesvik edici bulduklari fakat ayn1 derecede
kolay bulmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Gruplar Iginde
Calisma Hakkindaki Diisilinceleri

Ogretmen diisiinceleri (%)
Cok iyi 28,0
i 60,0
Yeterli 8,0
Lyi degil 4,0
Cok kotiiydii 0,0

Tablo 2’den o6gretmenlerin % 88’inin isbirlikli gruplarda Ogrenci gibi
calismanin c¢ok iyi ve iyi oldugu goriislerini benimsedikleri belirlenirken, bu
konuda olumsuz goriis bildiren Ogretmen yiizdesinin olduk¢a az oldugu
belirlenmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Grupla Calisma
Sonrasinda Kendilerinde Fark Ettikleri Ozellikler

Ogretmen diisiinceleri X2

-Konuyu arastirma boyutunda 3,8
-Kendi basina ¢alisma boyutunda 40
-Cok icten gelerek ¢alisma boyutunda 4,2

a: Maksimum 5 puan iizerinde ortalama puanlar
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Tablo 3’deki veriler incelendiginde Olcekteki ifadelere verilmis olan
cevaplarin ortalamalarinin 5 puan {izerinden yaklasik 4 puan oldugu ve buna
gore Ogretmenlerin konuyu arastirma, kendi basina ¢alisma ve calismay1 icten
gelerek yapma gibi Ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri
anlasilmaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Grup I¢inde Calisma
Gayretleri Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmen diigiinceleri (%)
Cok iyi 24,0
Iyi 60,0
Yeterli 12,0
Lyi degil 4,0

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin tamamina yakini igbirlikli gruplarda 6grenci
gibi ¢alisma gayretlerinin ¢ok iyi, iyi ve yeterli oldugu, ¢ok kii¢iik bir kismu ise
iyl olmadig1 yoniinde goriiglerini ifade ettikleri belirlenmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Grup Calismalarinda
Lider (Baskan) Olma istekleri

Ogretmen cevaplart (%)
Evet 71,5
Hayir 28,5
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Tablo 5’de ogretmenlerin ¢ogunlugunun isbirlikli grup c¢aligmalarinda
baskan olmay tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Gruplar1 Olusturma ve
Calismay1 Yiiriitebilme Hakkindaki Diiglinceleri

Ogretmen diisiinceleri (%)
-Cok rahatlikla 36,0
-Tam degil 0,0
-Bir iki deneme yapmam gerekir 56,0
-Biraz zaman gerekir 8,0

Yapilan g¢alistay sonrasinda Ogretmenlerin % 36’sinin kendi baglarina
grup olusturarak isbirlikli calismalar1 yiiriitebilecek diizeyde olduklari, bu
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi bir deneyim siireci yagamalar1 halimde boyle
bir calismay1 yiirlitebileceklerini, kiigiik bir kismu ise isbirlikli ¢aligmalar
yiiriitebilmeleri i¢in biraz zamana ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri Tablo 6’da
goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Isbirlikli Calismadan Sonra
Ufuklarinin Gelistigini Diisiindiikleri Alanlar

Osretmen diigiinceleri x4
-Problemleri ¢cozme 4.0
-Yazili belge hazirlama 3,5
-Konusma yapma 4,0
-Grup igi ve gruplar arast ¢calisma 4.2
-Organize etme ve plan hazirlama 4,0
-Zamanui iyi degerlendirme 4,1

a: Maksimum 5 puan iizerinde ortalama puanlar
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Tablo 7°deki veriler incelendiginde Olcekteki ifadelere verilmis olan
cevaplarin ortalamalariin 5 puan {izerinden 3,5-4,2 puan araliginda oldugu ve
buna gore Ogretmenlerin problem ¢6zme, yazili belge hazirlama, konusma
yapma, grup i¢i ve gruplar arasi ¢alisma, organize etme ve plan hazirlama ve
zamani iyi degerlendirme gibi alanlarda igbirlikli ¢alismayla birlikte ufuklarinin
gelistigi diisiincesine sahip olduklari anlasiimaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Calistay Sonunda Yeniden Bir Isbirlikli Grup
Calismas1 Yapmalar1 Halindeki Tercihleri

Ogretmen diisiinceleri (%)
-Daha ¢ok alanda ¢alisma 52,0
-Daha iyi zaman kullanimi 48,0
-Daha iyi bir is boliimii 32,0
-Daha fazla grup ¢alismasi 48,0
-Daha fazla arastirmaya yonelme 48,0

Not: Ogretmenler birden fazla goriis belirtmislerdir.

Yeniden bir igbirlikli grup caligmasi yapilmasi halinde 6gretmenlerin
yaklasik yarisinin daha ¢ok alanda ¢aligmayi, zamani daha iyi kullanmay1, daha
fazla grup galismasi yapmay1 ve daha fazla aragtirmaya yonelmeyi istedikleri, bu
Ogretmenlerin daha diisiik bir oraninin ise daha iyi bir is boliimii yapmay1
istedikleri Tablo 8’de goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeli ile ilgili 36
saatlik teorik ve uygulama iceren ¢alistaya katildiktan sonra igbirlikli 6grenme
modeli hakkindaki bilgi diizeylerinin gelismesine paralel olarak dgretmenlerin
igbirlikli gruplarla ¢alismay1 oldukca zevkli, yararh ve tesvik edici bulduklari,
fakat daha az oranda 6gretmenin kolay bulduklari, isbirlikli gruplarda 6grenci
gibi ¢alismanin ¢ok verimli oldugunu ve gruplarda 6grenci gibi calisirken de
gayretlerinin yeterli diizeyde oldugunu diistindiikleri, yapilan uygulamalarda
Ogretmenlerin konuyu arastirma, kendi basina galisma ve ¢alismayi igten gelerek
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yapma gibi Ozelliklerin kendilerinde oldugunu fark ettikleri, isbirlikli grup
caligmalarinda baskan olmay1 tercih ettikleri, 6gretmenlerin bir kismi kendi
baslarina grup olusturarak isbirlikli ¢calismay1 yiiriitebilecek diizeyde olduklari,
cogunlugunun ise deneyim siireci yasamalari halinde boyle bir calismayi
yiiriitebilecekleri, kiiciik bir kismi ise isbirlikli calismalar: yiiriitebilmeleri i¢in
biraz zamana ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir (Tablo 1-Tablo 6). Calistaya
katilan ogretmenlerin igbirlikli ¢aligmadan sonra sirasiyla grup igi ve gruplar
arast calisma, zamani iyi degerlendirme, problem ¢6zme, konusma yapma,
organize etme, plan hazirlama ve yazili belge hazirlama, gibi alanlarda
ufuklarinin gelistigi belirlenirken, yeniden bir isbirlikli grup calismasi yapmalart
halinde de daha ¢ok alanda ¢alismay1, zaman1 daha iyi kullanmayi, daha fazla
grup calismasi yapmayi, daha fazla arastirmaya yonelmeyi ve daha iyi bir ig
bolimiinii tercih edeceklerine yonelik goriisleri ortaya ¢ikmustir (Tablo 7-Tablo
8). Bu belirlemelere gore calistaya katilan Ggretmenlerin igbirlikli 6grenme
modeli ile ilgili bilgilerini arttirdiklar1 ve eksikliklerinin giderildigi sdylenebilir.
Bu sonuglarin Bourner, Hughes ve Bourner (2001), Mills (2003), Doymus,
Aksoy, Dasdemir ve Simgek (2006) ¢alismalariyla uyumlu oldugu, Garvin ve
ark. (1995)’nin ¢alismalariyla uyumlu olmadig1 goriilmiistiir.

Bu calismanin sonuglart 1s18inda 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme modeli
ve diger aktif Ogrenme yontemlerini siniflarinda etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim kurslarinda uygulamali olarak verilmesi
Onerilebilir.
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GURCU KRALICESIi TAMARA’NIN SARIKAMIS (Micingert) SAVASI
(23-31 Temmuz 1202)

Giirsoy SOLMAZ'

Ozet

Bu calisma 1202 tarihinde Anadolu Selcuklu hiikiimdar: Tkinci Riikneddin
Stileyman (1196-1204) ile Giircii kralicesi Tamara (1160-1213) arasinda olan
savasin sebepleriyle ilgili bilgileri ana kaynaklar dogrultusunda icermektedir. O
zamanin onemli bir olayidir. Savastan sonra Tamara’min séhreti artmistir.
Giizelligi ile idinlii Tamara ressamlar gondererek resmini cizdirdigi Ikinci
Riikneddin Siileyman ile Hiristiyan olmak sartiyla evlenmek ister. O zaman
Selcuklu tahtinda bulunan Ikinci Kili¢ Aslan oglu Riikneddin Siileyman adina bu
olaya sevinir. Durumu ogluna anlatir. Fakat Anadolu Sel¢uklu Sultan: olan Ikinci
Kili¢ Aslan’in en yakisikli oglu olan Ikinci Riikneddin Siileyman bu teklife razi
olmaz. Haliyle Tamara’nin bu istegi yerine getirilmez. Bu teklifi kendisine
hakaret sayan Selcuklu sehzadesi daha sonradan Anadolu Selcuklu sultan
olunca Tamara ile savagmak i¢in Erzurum’a gelerek O ’nun iizerine yiirtiyecektir.
Her iki ordu Micingert Kalesi yakinlarinda ki Boloski denilen yerde karsi karsiya
geleceklerdi. Aksilikler Selcuklular aleyhine gelisince akibet Selguklularin
yenilgisi olmugstur. Pek ¢ok ganimet elde eden Tamara daha da iinlenecektir.
Anadolu Sel¢uklu sultan: ise giindemden diisecektir. Bu sebeple icine diistiigii
tiziintiiden otiirii olecektir. Savagin gercek sebebinin duygusal yani ilgi ¢ekicidir.

Anahtar Kelimeler: Sarikamis Savasi, Riikneddin Siileyman, Kralice Tamara,
Micingert Kalesi.

1 Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bolimii Ogretim Uyesi
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Sartkamig (Micingert) War of Georgian Queen Tamara (23-31 July 1202)
Abstract

This research includes the information about reasons of the war in 1202
between Anatolian Seljuk Monarch II. Riikneddin Solomon (Siileyman) and
Queen of Georgia Tamara (1160-1213) according to fundamental resources. It is
also an important event. . Tamara's fame increased after the war. If the Seljuk
sultan will be dropped from the agenda. The emotional part of the real reason of
the war is intriguing. The queen of Georgia Tamara who is known with her
beauty (1184-1212) sends an artist to Seljuk Sultan II. Kili¢ Aslan’s (1155-1192)
palace where she hears of living handsome sons of the sultan and somehow she
gets their portraits. When she likes most Siileyman among Kili¢ Aslan’s 12 sons,
she writes a letter to Kili¢ Aslan and declares that she wants to marry Stileyman
and if this marriage happens he can dominate the whole Georgia lands. She has
only one condition which is Siileyman should change his religion into
Christianity. I1.Kili¢ Aslan leans towards this proposal, but Riihneddin Siileyman
totally rejects it. When Siileyman who never forgets this event, comes the throne,
he comes to Erzurum for taking his revenge. He writes to Tamara and announces
his coming. Both armies fight in Micingert Castle on a place called Boloski
(1202). The winner Tamara gets lots of booty. For preface of the following event
that we write, according to reference books, is all.

Key Words: The Saritkamis War, Riikneddin Siileyman, Queen Tamara, Micingert
Castle.

1.Giris

Giizelligi ile dillere destan Giircii Kraligesi Tamara (1184-1212) ogullarimin
yakiglikli olduklarini duydugu Selguklu Sultani II. Kili¢ Aslan’in (1155-1192) sarayina
bir ressam gonderip, bir sekilde resimlerini yaptirir.12 oglu olan Kilig Aslan’in,
Siileyman isimli oglunu begenince Kili¢ Aslana mektup yazarak Siileyman isimli oglu
ile evlenmek istedigini sayet bu durum gergeklesirse biitiin Giircii topraklarinin hakimi
olacagini beyan eder. Bir sart1 vardir da Siileyman’in Hiristiyan olmasidir. Bu teklife 11.
Kilig Aslan sicak bakar ama Siileyman asla yanasmaz. Zaman olur ki olay1 unutmayan
Stileyman Selguklu tahtina gecince bu olaym intikamini almak i¢in Erzurum’a
gelir. Tamara’ya mektup yazarak iizerine geldigini belirtir. Her iki ordu Micingert
Kalesinde Boloski denen yerde savasirlar(1202).Galip gelen Tamara’nin eline pek ¢ok
ganimet gecger. Asagida kaynak kitaplara gore yazacagimiz olaym Onsdzi igin
yazacaklarimiz bunlardir.

Anadolu Selguklu Sultani II. Kili¢ Aslan (1155-1192) déneminde Giircii kraligesi
Tamara(1184-1212) ile olan iliskiler Selguklu kaynagi Ibni Bibi de aynen sdyle
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yazmaktadir: “Sultan Kili¢ Arslan zamaninda Giirciilerin melikesi Tamara Hatun idi.. Bu
Hatunun Abhaz iilkesinde ve Tiflis baskentinde s6zii geger ve emri tutulurdu.
Padigahlarla ayn1 hasmete ve biiyiikliige sahipti. (Duygular1 kabarik olan Tamara) O
yiizden tabiatinin dizginini nefsinin istegine teslim ederek, selvi boylu, giizel yiizli, iyi
ata binen ve giizel konusan sehzadelerden birinden bahsedilse hemen ona tutulur; hangi
sart altinda olursa, olsun istedigini altinla veya sozle elde ederdi.

O tarihlerde bu is i¢in gorevlendirdigi muhbirler gelerek ona, "Rum iilkesinin
padisah1 Sultan Kilic Arslan'i yetigkin 12 oglu vardir. Her biri padisahlik burcunda bir
ay olup bir sarayin sahibi ve bir {ilkenin yoneticisidir. Savasta bas ugurup, eglence
meclisinde altin sagarlar. Padisahlik etme ve saltanat siirmede, devleti yonetmekte ve
isleri ¢ekip ¢evirmekte Cemsid’in ihtisam, gii¢, ve comertlige sahiptirler. Halkin siradan
ve seckin kimseleri tarafindan sevilip sayilirlar" dediler.

Bu hikéaye, Tamara'nin biitiin varligini etkiledi; akli, fikri Heyecan ve sabirsizlikla
onlar1 diistinmekle mesgul oldu.

Sabirsizlik ¢ukurunda ve caresizlik kuyusunda bu sekilde debelenirken, se¢im
kurasinin hangi padigaha ¢ikacagini, iimitsizlik damagindaki aciligin, hangi sehzadenin
meram serbetiyle tatlanacagini bilemiyordu. Nihayet buldugu care bir biiyiicii kadin
bulmakti ve kisa siire de buldu da. Tamara, Haruti biiyiisi’ bilen boyle bir kadim
cagirarak sirrini aginca, "Bu isin {istesinden gelmek ¢ok kolay. Bu hastaliga derman
bulmak ¢ok basit. Hi¢ sikilma. Gosterdigim yoldan da ayrilma. Once eli ¢abuk, ustaligi
yerinde, zekasi kivrak bir ressam c¢agir da ben onunla Rum {ilkesine gideyim. Orada o,
sehzadelerin yiiziinii oldugu gibi ¢izsin. Onlarin evde ve sokaktaki davraniglari ve
huylar1 gézlemlensin. Bu konunun gergekleri ve bu isin ash hakkinda yeterli bilgiler elde
edinildikten sonra biiyiik Hatun'un yanina doniilsiin" dedi.

Dadi'nin soyledigi bu 6zellikleri tagiyan bir ressam getirdiler. Yol i¢in gerekli
olan egyay1 verdikten sonra onlart Rum iilkesine yolcu ettiler.

Onlar oraya varinca, lilkenin her yanini dolastilar. Sehzadelerin sekillerini,
semaillerini milkemmel bir sekilde resimlediler. O konuda g¢ok dikkatli ve uyanik
davrandilar. Sonra da geri dondiiler.

2 Kur'an-1 Kerim'de de adi geger ve Marut ife birlikte kullanilir. Bu iki melek yeryiiziine inip
glinah islemisler ve bu yilizden Babil'de bir kuyuya hapsedilmislerdir. Bunlarin yeryiiziine gelis
amagclan halka sihir ve biiyliyii 6gretip onlar1 yoldan ¢ikarmaktir. Fars edebiyatinda biiyiiye ve
hileye drnek olarak gosterilir.
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Tamara, raporu (kdrndmeyi) inceleyince, Sultan Riikneddin’in sekline meftun ve
mecnun oldu. Ve "Dokuz katli g6giin altinda benim esim bundan bagkasi olamaz" dedi.
Derhal katibini ¢agirarak Sultan Kili¢ Arslan'a su climleleri igeren bir mektup yazmasini
buyurdu: "Sani yiice ve saltanati devamli olan Allah, goriilen ayin mutluluk sacan
1siklarini ve parlakligini aldigi, sansin ve devletin rizasina ve istegine boyun egmeyi
gorev bildigi siz cihanin efendisinin serefli hatirma ve parlak kalbine diinyada
yasayanlarin isteklerini yerine getirmek ve onlarin islerini kolaylastirmak konusunda gii¢
ve keramet versin. -Ciink{i Allah, ihtiya¢ sahiplerine yardim etmeye muktedirdir.-

Dinin ve diinyamn diregi, islam’in ve Miisliimanlarin sultam, inananlarin emiri
olan siz -Allah basarimzi artirsin- diinyanin efendisine sakli ve gizli degildir ki
biiyiikliigii sonsuz ve nimeti genel olan Allah, bu cariyenize genis, mamur ve giizel bir
tilke, giiclii ve hasmetli bir devlet verdi. Karun'un bile nisabindan pay alabilecegi bir
hazineye sahibim. Bu diyarda yagayan itibarl1 ve biilyiik kimseler, nimetlerimin kdlesi ve
fermanimin esiri oldu. Ben zayifin agzindan ¢ikan sdz, onlarin ¢oluk ¢ocuklar1 ve mallan
lizerinde kader gibi etkili oldu. Biitiin bunlara ragmen gelecegim konusunda tereddiitlere
ve endigelere sahibim. Padisahlik sarayimda iilkemi yonetecek birisi eksik. Bilgiyi ve
beceriyi kendinde toplayan, ahlaki kurallara uymay: kendine gorev bilen, iilkemi
yonetmek icin danisip konusabilecegim, iilkemi yabancilarin miidahalesinden ve
diismanlarin saldirilarindan koruyabilecek bir ese sahip olmaktan bagka ¢arem ve gikar
yolum yok. Ehi-i silib olmama ragmen evleneceg§im o kimsenin soyundan iilkemin
varisi olacak, devletimin kaliciligin1 saglayacak ve onun giiglenmesine sebep olacak,
David hanedaninin isminin devam ettirip yasatacak bir evlat sahibi olmam miimkiindiir.
Eger beklenen ecel aniden gelir, 6liim kapimi calarsa, tabiatiyla bu diyarin ve iilkenin
yonetimi ona kalir. Aramizdaki din ve milliyet farkliligina ragmen bu iilkede oturanlar
onu padisah olarak kabul ederler. Bana mutluluk habercisinden, biiyiikliik ve yiicelik
postasindan soyle haber geldi ki, meliklerin meliki Riikneddin Siileymansah,
padisahlarin Gviilen 6zelliklerine ve miikemmel sifatlarina sahip olup adamlarina ve
yakinlarina da ayni huylart asilamistir. O, her ne kadar yas sayisinin kiigiigii, hayat
bahgesinin yenisi ve emniyet baginin fidaniysa da keskin zekasi, {istiin aklt onun halkin
istek ve arzularini yerine getirmede yeterli olacagin1 gostermektedir.

Sahip oldugu bu faziletler ve 6zellikler, boyle giizel bir iilkenin bdyle bir melike,
boyle biiyiik bir tahtin bdyle bir sultana, boyle bir Belkis’in boyle bir Siileyman'a layik
oldugunu gostermektedir, eger siz yiice padisahin serefli diislincesi ve ylice rizasi, bu
birlesmenin yollarmi1 acar ve bu yakinlasmanin sartlarim1  hazirlarsa, nikdhin
gerceklesmesi miimkiin olur. O zaman o sansh sehzadenin saltanat cetrinin (¢etr-i
humayun) golgesi, meliklerin hasretini ¢ektikleri ve sultanlarin gipta ettikleri bu iilkeye
diigstin. Sahlarin sahinin kafilesinin yolunun ¢ikardigi toz bu makamin burnuna giizel
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kokular sagsin. Siileyman, ugurlu ayagiyla salina salin David hanedaninin haremine
girsin. Bu devletin tahti, onun giizel huyu ve parlak yiiziiyle aydinlansin ve sereflensin.
Hiisrana ugrayacak ve kahrolup ezilecek olan muhalif seytanlar ve haset ifritler,
bulunduklar: yerlerden ¢ikmaz olsunlar" dedi.

Elciler, bu mektupla birlikte hediyeler ve armaganlarla Sultanin huzuruna
vardilar. Ona mektuplar1 ve sozlii haberleri verdiler. Toplanti bitip huzurdakiler
dagildiktan sonra Kilic Arslan halvet odasina cekildi. Melik Riikneddin'i yanina
cagirarak ona durumu anlatt1.

Bu hikayeyi babasindan dinleyince Melik Riikneddin’in 6fke atesi ve gazap koru
alevlenmeye basladi. Babasinin davranisim1 kinayarak, "Padisahimizin onuru ve serefli
nefsi ni¢in boyle ¢irkin ve kot bir harekete izin vermektedir? Kélen olan bu oglunu, her
an yok olabilir ve her zaman kaybedilebilir olan bir diinya malina sahip olmasi igin
saltanat dergdhimin kullugundan nigin uzaklagtirmak istiyorsun? Kafir bir kadinin isvesi
ve cilvesine kanarak oglunu nigin Islam baskentinden uzaklastirip kiifiir ve sapiklik
yurduna atmak istiyorsun? Benim {imidim. ilahi giiciin, Semavi destegin ve Sultan'm
devletinin yardimiyla Abhaz iilkesini almaktir,. Kilise ve manastirlarin yerine mescit ve
medreseler yaparim. Zil ve can sesi yerine, Yiice Allah'in birligini ve Muhammedi
Mustafa'nin (A.S.) peygamberligini bildiren ezan sesini duyururum” dedi

Oglunun bu giizel diisiincesinden ve asli davranisindan dolayr Sultan Kilig
Arslan'in kalbi seving ve huzur doldu. Ona 6vgiide bulunarak davranigindan dolay1 6ziir
diledi. (ibn-i Bibi, 1996: 85-90)

Sultan Riikneddin babasinin devri gecip saltanat sirasi kendine gelince(1196)
giiclii bir ordu ve sayisiz bir askerle (1202 baharinda) o tarafa (Giircistan) yliriimek
istedi. Bunun i¢in kardeslerine, yakinlarina ve ¢evre meliklerine haberciler ve elgiler
gondererek, onlardan adamlarini toplamalarini, savasa ve vurusa hazir olmalarim istedi.

Sultan'm fermanina, Elbistan'' ve bagli yerlerini yonetimi altinda bulunduran
Sultan'in kardesi Melik Mugiseddin Tugrulsah (1202-1225) herkesten once uydu.
Hemen padisahin hizmetine kostu. Ayni sekilde Melik Fahreddin Behramsah da
Sultan'in huzuruna ilk gelenlerdendi. Sultan'in damadi ve Mengiicek Gazi'nin soyundan
olan Fahreddin Behramsah da her taraftan asker ¢cagirdi. Onlar1 ara¢ gereglerle donatarak
hazir hale getirdi. Daha sonra Sivas iizerinden Erzincan'a gelen Sultan'a katilarak
Erzurum'un yolunu tuttu.

Giircii Kralicesine, Sivas’ta iken el¢i ile birlikte, ¢ok sert bir mektup veya
iltimatom gonderen Siileymangdh, 1202 baharinda, ordusu ile Konya’dan hareketle,
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tabilerinin yardimci askerlerini de alip, 25 Haziran 1202 Sali glinii Erzurum’a ulasmustir.
(ibn-i Bibi, 1996: 91-93)

Tarihi ehemmiyeti dolayisi ile bu mektubun baslica kisimlarimi Giircii
kaynagindan aktariyoruz.

"Goklerin altinda yilikselmis sultanlarin en yiiksegi, meleklere benzeyen ve biiyiik
Muhammed'i gondermis olan Allah'n yardimcist ben, Riiknedddin, Giirciilerin
hiikiimdar1 olan sana, Tamara'ya bildiririm ki her kadin akilca zayiftir. Sen, Giirciilere,
Allah'mn sevgilileri olan Islam halkini katletmek icin kili¢c kaldirmalarini, bundan baska
da, hiir bir milleti kolelik vergisine tabi tutmalarim1 emretmissin, Iste ben iranlilar [yani
Tiirk] hanedaninin adaletini icra etmege ve sana ve halkina, Allah'in sirf bizim elimize
verdigi kilici ¢ekmemizi sana ve halkina anlatmaga geliyorum. Ben gelmeden once,
oniime diz ¢okerek, Muhammed'in resulliigiinii kabul ettigini beyan eden ve kendi dinini
inkdr edip bos yere imit bagladigin ha¢t huzurumda kiracak olanlarin hayatlarini
bagislamaya razi olacagim”

Bu ifadeler Giircii kaynagina gore, Selguklu Sultaninin kudret, gurur ve hiddeti
ile dolu idi. Ayn1 zamanda onun diisiince ve cihan hakimiyeti davasini ifade bakimindan
da mithim olan bu mektup, kraliceye takdim edilirken Tiirk el¢isinin beyanlar1 da aym
mahiyette ve magrurane idi.

El¢i ulaginca Tamara'nin huzuruna getirildi, mesajin verdi ve takdim edildikten
sonra: "Hiikiimdariniz kendi dinini terk ederse sultan kendisiyle evlenecek, reddettigi
takrirde ise onu kendi cariyesi yapacaktir" gibi kiistahga bir teklifte bulundu. O bu
magrurane sozleri sarf ederken, baskumandan Zakaria yerinden kalkarak ona bir tokat
indirdi ve kendisini yar1 6lii bir halde yere serdi. Adami yerden kaldirdilar ve kendine
gelince, Zakaria: "El¢i olmasaydin bu kiistahga hareketine karsilik olarak 6nce dilini,
sonra da bagint kesmek yerinde bir hareket olacakti” (Brosset, 2003: 406)

Sultan, daha 6nce de Erzurum yoneticisi (sahib) olan Melik Alaaddin Saltuki'ye
asker toplamasi konusunda ferman gondermisti. Onun asker toplamada ve fermanin
hiikiimlerini yerine getirmede ihmal davrandigini 6grenince, Derhal onun azli konusunda
ferman ¢ikardi. O iilkenin topraklarini, kalelerini ve beldelerini her seyiyle ondan alarak
Gryaseddin Tugrulsah'a verdi. Yonetim dizginlerini onun avucuna birakti. Bu zat
Selcuklu hanedanmin Erzurum’daki son hakimiydi. (ibn’iil Esir, 1987: 146) Bdylece
Saltuklular (1072-1202) o giin Tiirkiye Selguklulari’na resmen baglanmisglardi.

Daha sonra Selguklu Riikneddin Siileyman, iste bu siyasi ve hissi sebeplerle
Erzurum’dan hareketle Soganli Daglari’na dogru ilerleyerek, cok sayida askerle birlikte
Abhaz iilkesine ve Giircii beldelerine yoneldi. Selguklu ordusu, Micingert’in bati
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yaninda tarihi Erzurum-Kars kervan yolu iizerinde Bolostik denen (Turan, c. XI: 225-
229) kale civarinda kars1 karsiya gelmistirler. Bunu firsat bilen Giirciiler, hareketlenerek
Kipgaklar ile de ittifak etmisler ve kuvvetli bir duruma gelerek, civar bolgeleri istilaya
baslamiglardi. Bu arada Erzurum’a kadar uzanan bir akin yaparak Kars’it da ele
gecirmiglerdi.

Micingert Savasi (h. 598/1202)

Bugiin bir efsane gibi goriinen Tamara’nin bahsettigimiz evlenme teklifi ile
alakali gelisen olaylar zinciri bir gergektir ve Giircli kaynaklar1 tarafindan da teyit
edilmigtir. (Turan, 1971: 255; Brosset, 2003: 408)

Kralige Tamara mektubu okuduktan ve elgiyi dinledikten sonra ¢ok liziilmiis ve
durumun agirhigmi  diisiinerek memleketindeki  biitiin  askerlerin  toplanmasini
emretmistir. Bunlar arasinda, bir kism1 Hiristiyan olan, Sdmani Kipgaklarin (Kumanlar)
bulundugunu da biliyoruz. Rivayete gore kralice, Samtzhe'ye gelerek Odzrhe'ye gitti ve
orada Meryem Ana kilisesinde dua etmekten baska higbir seyle mesgul olmadi. Yaninda,
birgok piskopos ve kesislerle beraber aziz ve faziletli bir zat olan Kartli (Tiflis)
uyumadan Mezamir (Makamla okunan Zebur sureleri) okuyordu. Kralige, ayni zamanda,
biitiin kilise ve manastirlarda ayin ve dualar yapilmasini emretti. (Brosset, 2003: 408)

Askerlerini toplayip harekete gecirmis olan Kralige, Kars civarina gelince cevabi
mektubunu, Allah’in kudretine giivenerek ve Meryem’e niyaz edip mukaddes haga {imit
baglayarak "Ey Riikneddin, mutlak kudret sahibi Allah'a tam giivenle, Meryem Ana'ya
dua ederek ve timidimi mukaddes haca bagh oldugu halde, gokleri gazaba getirmek
lizere yazilmig olan mektubunu okudum ve orada, Allah''n muhakeme edecegi
kotilaginin delillerini gérdiim. Allah'in adina bos yere yemin edenlerin Onun
tarafindan mahvedilecegini bilmiyor musun? Sen para kuvveti ile toplamis esek
stiriciilere dayantyorsun, fakat ben ne servete, ne asker ¢okluguna ne de diger her hangi
bir insani seye degil, yalmz mutlak kudret sahibi Rab Oglu'na ve senin tahkir ettigin isa
hagina itimat ederim. Bana yolladigin mesaja gore, Hazret-i Isa'nin adim tasiyan orduyu
sana saygl gostermek i¢in degil, magrur yiiregini mahcup etmek ve Allah'a
kiifretmemegi bizzat kendisi tarafindan 6grenmen i¢in sana karst sevk ediyorum. Seninki
degil, O'nun iradesi yerine gelsin, seninkinin yerine O'nun adaleti yerine getirilsin! Senin
adamlarmin savsakladigini bildigim i¢in cevabimin tam zamaninda yetismesi ve tedbir
alabilmen i¢in benim adamlarimdan birini de sana gonderiyorum. Harekete gecirdigim
askerlerim ise, esasen kapma dayanmislardir." (Brosset, 2003: 407; Ibn’iil Esir, 1987:
146-147) Boylece kraligenin sultana daha miitevazi fakat tezelliil géstermeyen bir cevap
verdigi kaydedilmistir.
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Kralige bu mektubu sultanin elgisine verip onu elbise ve bir hediye ile taltif
ederek ugurladi. Sonra, adamlarina atlarina binmek emrini verdi ve her seyi gorebilecegi
yiiksek bir yere ¢ikti. Krali¢e orada uzun bir zaman Allah'in 6niinde aglayarak diz ¢oktii.
Ayaga kalktig1 vakit yer gozyaslari ile tamamiyla 1slatmisti. Sonra, biitiin biiyiikleri
cagirip her bir eristava (prens) gelip mukaddes haga tapmagi emredince, onlar birbiri
arkasindan huzur vasitasina ibadet etmege, opmege geldiler. Kralige, mukaddes haci
kollarinin arasina alarak adamlari atlarina bininceye kadar her tarafa ii¢ defa hag isaretini
yaptt ve hepsine dilekleri i¢in hitap etti. Bundan sonra, onlar, Allah'a ve Tamara'nin
gozyaslarina giivenerek hareket ettiler. (Brosset, 2003: 407)

Giircii ordusu, bagkumandan Zakaria, Salva ve Ivane gibi meshur kumandanlar
idaresinde ilerleyerek, Erzurum’dan hareket eden Tiirk ordusu da Pasinler ve Sarikamig
istikametinde yoluna devam etmis, Micingert Kalesi® civarina gelinmistir. Selguklu
kaynagina gore: savas asagidaki gibi geligmistir.

Gilirciiler, saltanat bayraklarinin kendilerin dogru geldigini 6grenince savasa ve
harbe hazir hale geldiler. Biiyiik bir orduyla savagmak i¢in ortaya ¢iktilar. Karincalar ve
arilar gibi cosup kaynamaya baslayarak Sultanin karsisina dikildiler. iki ordu arasinda
Oyle vurugma ve carpisma oldu ki, savas alaninda 6liiden tepeler meydana geldi, "Kara
kandan deniz, deniz, cesetten kara oldu.

Yenilginin kokusu ve basarisizligin riizgar kéfirlerin tarafina esmek tizereyken,
gaib perdesinden IslAm ordusuna biiyiik bir fetih ve onemli bir ganimet yiiziinii
gosterecekken, kafirlerin, " Arkalarimi doniip kagarlar" yolunu tutmalar1 yakinken, Kaza
ve kaderin etkisiyle padisahlik semsiyesini tasiyanin (getr-dar) atinin ayagi derin bir
¢ukura diisiince adam basinin iizerine yere ¢akildi ve sert yere diistii. Kiikreyen aslanlar
ve kizgin kaplanlar gibi savas alaninda savasa tutugmus, durup dinlenmeden miicadele
eden oraya buraya kosan, keskin kiliclan, agir giirzleri ve can alici mizraklariyla batil
inanch diismanlar1 feryat ettiren, kavga atesini alevlendirip, miicadele dumanin1 goge
cikaran, Oliimii korkutup uzaklara kagiran savascilarin, askerlerin ve beylerin (iimera ve
hagem) gozii, saltanat semsiyesinin diistiiglinii goriince, diismanin ordunun merkezine
kadar ulagtigim ve padisahin bagina felaket geldigini sandilar. Hep birden agirliklarim
birakip kagmaya basladilar. Béylece iistiin aciz, vuran vurulan, dldiiren 6len, bey esir,
esir bey durumuna gecti,

Yigitlerin ileri gelenleri derhal ¢etr'i dogrulttular ve ¢avuslar biiyiik bir gayretle,
"Yanlis yanlis, geri doniin, geri doniin" diye bagirmaya bagladilarsa da yaydan ¢ikmig ok

s Micingert Sarikamig’a bagh tarihi bir kdydiir. Yeni adi Inkaya’dur.
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gibi artik onlarin donmelerine imkan kalmamigti. Her ne kadar Sultan bagiriyor,
komutanlari (serlesker=subagilar) adlariyla ¢agirtyor, isin aslin1 anlamaya ¢alisiyorsa da
higbir faydasi olmuyordu. Olan oldu. Kiyamet koptu. Asker yoniini firara g¢evirdi.
Diismanlar, Erzincan yoneticisi {sahib} Melik Fahreddin Behramsah ile biiyiik
beylerden birkagini atlarindan diisiirerek tutukladilar. Boylece Selgcuklu ordusu maglup
olmus; Riikneddin Siileymansah muharebenin artik kaybedildigini gorerek ., Erzurum
Meliki Mugiseddin Tugrulsah, diger emirleri ve askerleri ile birlikte Erzurum’a
cekilmisti. Sag kalan askerler gelip kendisine katilsin diye birka¢ giin orada bekledi.
Dinlenip yorgunlugunu attiktan sonra Rum tarafina (Konya’ya) hareket etti.

Giirciiler ordugéhi isgal ederek sayisiz esya ve levazim, hesapsiz servet, altin ve
giimiis kaplar, miicevherat ve inciler, altin kadehler, tas ve incilerle siislii kiymetli
tabaklar, siirahiler kiymetli kumaglar, cadirlar, halilar, at, deve ve katirlar1 elde
etmislerdir.” (Ibn-i Bibi, 93-95 ; Brosset, 2003: 408-411 ; Turan, 225-229)

Tamara ile kocasi David oraya geldiler. Ritkkneddin'in sancaginin arkasindan ilk
hatta Ezinga [Erzincan] kumandani, sonra da diger ileri gelen sahislar yiiriiyorlardi.
Iclerinden Tamara'min sectigi bazi kimseler kendisine takdim edildi. Tamara onlara
teselli edici sozlerle hitap etti, kendilerini miikellef bir ziyafete davet etti ve her birini
riitbesine uygun hediyelerle taltif eyledi. Sonra, Ezinga sahibi(Erzincan Mengiiciiklii
hiikiimdar1 Behramgah) hari¢ olmak {izere, onlar1 mubhtelif kalelere dagitti. Tamara,
Ezinga sahibini, eski itibar1 ve dostluk miinasebetinden dolay1 esir olarak Tiflis'de
alikoydu. Bu ¢ok biiyiikk ve meshur zat, sonra, Tamara tarafindan bir at nali mukabilinde
satildi. Kralige, ¢ok eski zamandan beri yapilmamis olan bu isi hanedaninin san ve serefi
uguruna ve hatirasini ebedilestirmek i¢in yapmustir (Brosset, 2003: 410)

1202 senesinde vuku bulmus bu Giircistan Seferi ve Micingert Savasinda
Siileymangah’in kuvvetine fazla inanmasi, gururu ve ihtiyatsizligt dolayisiyla boyle bir
maglubiyete ugramistir ki kraligeye iiltimatom mahiyetinde génderdigi mektup, onun bu
ruh haletini meydana koymustur.

Konya'ya varinca askerleri yerlerine gonderme, savasin durumunu arastirma,
halkin dertlerine deva bulma isleriyle mesgul oldu. Bunlar1 yaparken serefli zatina
onulmaz bir hastalik musallat oldu. Devrin biitiin tabipleri o siddetli hastaligin
tedavisinde aciz kaldilar. Atesler iginde kivranirken, onun iyilesmesinden timitlerini
kestiler. Fakat bu yenilgi ona Oyle tesir edecektir ki O ¢ok ge¢cmeden 1204 yilinda
kahrindan olecektir. Bu ylizden tarihler onu Gliimiinden sonra Siileyman Kahir yani
kahrindan 6len Siileyman diye anacaklardir.
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Giirciilerin, 23-31 Temmuz 1202 deki Selguklular’a karsi giristikleri bu baskin
savaginda “Saltuklar’in Micingert Kolu’nun devam ettigini, 1204 de Erzurum Selguklu
Meliki Tugrulsah’a karsi Micingert Kalesi’ni tamir ettirmesinden Onun, komsu Ani’ye
de hakim olan Atabekli ile isbirligi edip, Sultan ordusuyla savastigini anliyoruz.” Bu
siradaki Micingert Saltuklu Begi “Ebimansur’un da, miilkiinii kurtarma ve koruma
bahasma, dindaslar1 aleyhine davranip Tamara’ya tébii oldugu” anlagilmaktadir.
(Kirzioglu, 1992:140)

Micingert Kalesi, bugiin eski Erzurum-Kars karayolu iizerinde yalnizligina ve
terk edilmisli§ine, zaman zaman bedeninden asagiya diisen taslarla sitem ediyor.
Tesellisi 1710 sayili yasa geregince korunmasi gerektigi®. Sevinci ise, hala Tiirk
miihriiniin Dogu’daki en gorkemli izlerini tagiyor olabilmesi...
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XIX.VE XX. YUZYILLARDA OSMANLI DEVLETININ MUSLUMAN
TEBA’AYA YONELIK EGITiM POLITIiKASI II*

Kenan CETiN2

Ozet

Ulkelerin ekonomik, sosyal ve siyasi giicleri, egitim seviyeleri ile
orantilidir. Baska bir ifadeyle, bir iilkenin kalkinmasi, o iilkedeki insanlarin
egitim diizeyine baghdur.

Osmanly Tarihi incelendigi zaman, dogru baslayan ve her alanda Osmanli
Devleti’nin gii¢lii olmasint saglayan bir egitim politikasinin, ozellikle XVI.
Yiizyilda terk edildigini ve bu durumun, Osmanli’min biitiin  kurumlarina
yansidigint gorebiliviz. Osmanli Devleti, genel anlamda bir duraklama ve
gerileme siirecine girerken, kendi topraklar: iizerinde yasayan insanlara karsi
esit davranmamistir. Selcuklular zamaninda dogu, batiya gore daha gelismis ve
miireffeh bir durumda iken, Osmanli yonetiminde bu durum tamamen tersine
donmiistiir.  Ozellikle XVI.  Yiizyildan itibaren Osmanli’'mn  hizmet ve
yatrimlarimin onemli bir kismi Istanbul, Bursa, Edirne, Manisa gibi vilayetlere
harcanmistir.

Benzer bir durumu, egitim-ogretim kurumlarinda goriiyoruz. Kurulus
doneminde biiyiik medreseler, XIX. Yiizyildan itibaren ise; ilk, orta ve yiiksek
diizeydeki okullarin ¢ogu bati vilayetlerinde agildi.

! Bu makalenin birinci bolimii Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin 27. Sayisinda
yaymlanmustir.

2Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii
Sosyal Bilgiler Anabilim Dal1 Ogretim iiyesi, kcetin@atauni.edu.tr
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Bu ortamda, Osmanli vatandast olan Gayr-1 Miislim azinliklar ve Osmanli
topraklarinda yasayan yabancilar, kendi ¢ocuklarimin egitim ve 6gretimini, kendi
c¢aba ve imkdnlart ile saglamaya c¢alistilar. Dis iilkelerden de sagladiklar
yardimlar ve kurduklar: vakiflarin destegi ile Miisliimanlardan daha fazla okul
actilar ve daha iist diizeyde bir egitimi gerceklestirdiler.

Biitiin kaynaklar ve istatistikler, Osmanli’'nin XIX. Ve XX. Yiizyildaki bu
ihmalini ortaya koymaktadir.

Anahtar Sozciikler: Egitim politikasi, Azinlik ve Yabanct Okullari, Osmanli 'nin
ihmali.

XIX. and XX. Centuries Ottoman State Education Policy for the
Muslim Subjects

Abstract

Countries’ economic, social and political power is directly proportional to
their level of education. In other words development of a country depends on the
level of education of people living in that country. When analyzed, we see that
Ottoman education policy, which started right and gave power to Ottomans in
every areas was fall into disuse in 16th century and this caused the process
of stagnation and decline in general. During this stagnation and decline period
Ottomans did not treat people living in Ottoman land equally. During Seljuks’
rule eastern regions were more advanced and prosperous compared to western
regions, but this situation was reversed under Ottoman rule. After 17th century
the majority of Ottoman service and investment were spent western cities such as
Istanbul, Bursa, Edirne and Manisa.

We see the same situation exist for educational institutions. After 19th
century most of the primary, middle, and high level educational institutions were
brought into service in western cities. In this situation non-Muslim Ottoman
citizens and foreigners living in Ottoman state tried to educate their children with
their own efforts and means. With the support they got from other countries and
organizations they managed to establish more educational institution and offer
better education than Muslims. The sources and statistics in this subject show the
Ottoman State’s negligence on the subject during 19th and 20th centuries.

Keywords: Education policy, Schools for minorities and foreigners, Ottoman
negligence.



183
XIX.ve XX. Yiizyillarda Osmanli Devletinin Miisliiman Teba’aya
Yonelik Egitim Politikasi 11

OSMANLI DEVLETI’NDE TURK-iSLAM TEBA’ANIN EGITIM-OGRETIiMi
ILKOGRETIM

1.Giris

Okullarn isimleri: Osmanl Devleti, eskiden Selcuklularda ve diger bazi Islam
lilkelerinde bulunan mektep veya kiittap denen ilkogretim diizeyindeki okullar1 aldilar.
Halk arasinda bu okullara Mahalle mektebi veya Sibyan mektebi denilirdi.

Okullarin  programlari: 5-6 yaslarindaki c¢ocuklarin okutuldugu Sibyan
mekteplerinde okuma yazma ile birlikte Kur’an-1 Kerim ogretilirken; bu kapsamda
namaz sureleri, dualar, ilahiler, Islam’mn ve Imanin sartlari, 32 Farz, tespih v.b.
ezberletilirdi. Daha sonraki siniflarda matematikteki dort-islem ve ¢ok yiizeysel olarak
cografya ile tarih bilgileri 6gretilirdi. Biiyilk ¢ogunlukla mahalledeki cami imaminin
muallimlik yaptigi bu mekteplerde ¢ocuklar, hasir, kilim veya evlerinden getirdikleri
minderler iizerinde oturarak ders goriirlerdi. Egitimde dayak serbestti.

Muallimler (6@retmenler): Yukarida belirttigimiz gibi sibyan mekteplerinde
muallimlik yapanlarin ¢ogu, o mahalledeki cami imamlaridir. Bununla birlikte Fatih
zamaninda Eyiip ve Ayasofya Medreselerinde, sibyan mektebi muallimi olacaklar i¢in
genel medreselerden farkli bir program uygulandi. Sibyan Mektebi muallimi yetistiren
bu programda Arapga, Sarf ve Nahiv, (dilbilgisi) Edebiyat, Usul-ii tedris, Miinakasali
Akaid (IIm-i Kelam) Riyaziyat, (Hendese ve heyet/geometri ve astronomi) Hesap,
Cografya, Tarih gibi dersler okutuluyordu. Ne yazik ki, Fatih’in 6gretmen yetistirme
konusunda uyguladigt bu farkli ve 6zel program, kendisinden sonra terk edildi. (Akyiiz,
2009: 93) Boylece Tanzimat’a kadar ilkdgretim programu biiyiik dl¢iide, cami hocalari
ve egitimli kadinlara emanet edilmis oluyordu.

ilkogretimde ozel bir 6gretim kurumu olan Enderun Mektebi: (Sehzidegan
Mektebi ve Meskhane)

Genelde Hiristiyan tebaadan alinan yetenekli ¢ocuklarin, giivenilir devlet adami ve
asker olarak yetistirilmesi amaci ile II. Murat zamaninda kuruldu. Bu mektebin gelisme
stireci de Fatih donemindedir. Enderun, 1909 yilina kadar hizmet verdi.

Enderun Mekteplerinde 68renciler:

a-Pencik oglanlari: Savaglarda esir alinan Hiristiyan genglerinin beste biri, seriata
gore padisah hizmetine ayrilirdi. I. Murat zamaninda bu gengler, “pencik oglani” adi ile
Anadolu’da bir Tiirk giftginin yanina gonderilirdi. Orada Islam geleneklerini ve hayati
Ogrendikten sonra ihtiyaca gore askerlik hizmetleri ve devlet hizmetlerine verilirlerdi.

b-Devsirme oglanlari: Osmanli Devleti’nin zamanla sinirlarinin ¢ok geniglemesi
ile askere olan ihtiyaci artti. Saglam ve siirekli bir asker kaynagina ihtiya¢ vardi. Bu
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amagla 1. ve II. Murat zamanlarinda “Devsirme usulii” gelistirildi. Bu usule gore
Padisahin 3-5 yilda bir gorevlendirdigi memurlar, 8-20 yas arasi, saglikli ve fizigi
diizgiin Hiristiyan gocuklarini toplar, bunlar1 Tiirk-Islam hayatina uygun bir sekilde
egitmek iizere 3-5 yil kadar Tiirk ailelerin yanina verirlerdi. Burada Tiirk-Islam hayatim
ogrendikten sonra “Acemi Oglanlar Mektebi” ne alinir ve temel egitim ile askeri egitim
goriirlerdi. Yapilan sinav sonucunda bir kismi “Topkap: Sarayr” iginde bulunan
Enderun Mektebi’ne alinirdi. Bu uygulama sonucunda, Osmanli Devleti’nin siyasi
hayatinda ¢ok 6nemli noktalara gelen devlet adamlar: yetigti. Devsirme usulii zamanla
Tiirk ¢ocuklarini da kapsayacaktir.

Enderun Mektebi’nde okuyan i¢ oglanlar su egitimlerden gegerlerdi:

a-Saray hizmetlerini fiilen 6grenirler.

b-Islami ilimler ile pozitif ilimlerde, temel kuramsal bilgileri alirlardi.

c-Beden egitimi ve sanat egitimi alirlardi.

Enderun Mektebi’nde su dersler okutulurdu:

a-ibtidaiye kismi: Kur’an-1 Kerim, Ulim-1 diniye, Resail-i Tiirkiye ve Ta’lim-i
Siilis.

b-Mekteb-i Ebediyye: Ulim-1 diniye, Kavaid-i Tirkiye, Hatt-1 siiliis, Edebiyat-1
Tirkiye, Farisi, Tarih, insa/yam/kompozisyon, Hesap, Hendese/geometri, Resim, Hatt-1
Rik’a.

MEDRESELER:
Medreselerin dereceleri ve isimleri:
1-Hasiye-i Tecrid Medreseleri: Miiderrislerinin yevmiyesi 20-25 akge
olan medreselerdir. Bu medreselerde Ulum-i ciiz’iyyeden, Mantik, Belagat, Ligat,
Nahiv, Hendese, Hesap, Heyet, Felsefe, Tarih, Cografya. Ulum-i liyyeden ise, Ilm-i
Kur’an, [lm-i Hadis, [lm-i Fikih okutulurdu.
2-Miftah Medreseleri: Miiderris yevmiyesi 30-35 ak¢e olan medreselerdir.
Bu medreselerde Serh-i Miftah dersleri okutulurdu. Bu derslerde Belagattan Sekkaki (
Siraciiddin Yusuf b.Ebubekir) nin Miftahu’l Ulim adli eserinin, Curcéini tarafindan
yazilan serhi okutulurdu. Bundan dolay1 medreselerin adi “Miftah” olmustur.
3-Kirkh ve Hari¢ Elli Medreseler: Kirkli medreseler, miiderris yevmiyesi 40
akge, hari¢ elli medreseler, miderris yevmiyesi 50 akc¢e olan medreselerdir. Bu
medreseler, Osmanli’dan 6nce Anadolu Selguklu ve Beylikler zamaninda yapilan
medreselerdir. Medreselerde, Serh-i Miftah (Di/ dgretim kurallari) Serh-i mevakif
ogretilir, derslere baslamadan 6nce Hadisten Mesabih ve Mesarik veya Buhari ve
Miislim’den hadisler okutulurdu.
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4-Dahil Medreseleri: (Miisila-i Sahn veya Tetimme medreseleri) Bunlar, Sahn
Medreselerine talebe yetistirirlerdi.

5-Dahil Elli medreseleri: Osmanl padigahlari, sehzade anneleri, padisah kizlari
ve sehzadelere ait medreselerdir. Bu medreselerde su dersler okutulurdu:

a-Furi: Fikih ilminin ikinci dersleri. (Ebu’l Hasan Ali Murgani’den Hiddye
serhi)

b-Telvih: Ibn Hacib’in eserinin Aduddin Abdurrahman lyci tarafindan yazilan
serhi okutulurdu.

c-Kessaf: Zemahseri veya Kadi Beydavi’den tefsir.

6-Sahn-1 Seman Medreseleri:

Osmanli Devleti’nde bu 6gretim kurumlarinin disinda, Askeri 6gretim kurumlari
da vardi. Bunlarin en 6nemlileri Gelibolu Acemi Oglanlar Mektebi, Edirne Saray
Mektebi, Eski Saray Mektebi, Yeni Saray Mektebi, Ibrahim Pasa Saray Mektebi,
Iskender Celebi Saray Mektebi, Galatasaray Mektebi idi.

XVI. ylizyll sonlarima dogru, Osmanli Egitim sisteminde onemli aksakliklar
yasandi. Baskent Istanbul disinda, sadece eski merkezlerden Bursa, Edirne ve
sehzadelerin staj merkezleri olan Manisa, Amasya ve Trabzon’da bir takim medreselerde
vasat bir egitim-6gretim devam ederken, Anadolu’nun diger merkezlerinde durum pek i¢
acici degildi. Selguklu déneminden kalan biiyiik medreselerde, yeteri kadar miiderris
bulunmamakta, basarili olan miiderrisler ise baskente gitmekte idiler. Pozitif ilimlerde
goriilen duraklama, harta gerileme, ekonomik ve siyasi hayata da yansidi. Avrupa’nin
gerisinde kalan teknoloji ve liretim, ekonominin zayiflamasina sebep oldu. Askeri alanda
stirekli basarisizliklar yasanirken, toprak kayiplari artmaya bagladi. Durumu fark eden
bazi1 padisah ve yoneticiler, ¢6ziimii sadece askeri tedbirlerde aradiklari i¢in basarilt
olamadilar. Bu baglamda 1734 yilinda bir askerl okul “Hendesehdne”, 1776 da yine
Askeri Deniz Okulu “Miihendishdne-i Bahri-i Hiimdyun” agildi. Daha sonra
I.Abdiilhamit, (1774-1789), Ill. Selim (1789-1807) ve Il. Mahmut (1808-1839)
donemlerinde yeni okullar ile birlikte bir takim yenilesme hareketleri gerceklesti. Yeni
okullarda, bat1 dilleri ile birlikte pozitif ilimlere 6nem verilmesi, egitim-6gretimde bir
canliligin yasanmasina sebep oldu ise de Teniceri Ocagi, biitiin bunlarin karsisinda
onemli bir engel teskil ediyordu. 1826 yilinda “Vakay-1 Hayriye” (hayirli olay) olarak
tarihe gegen girisim ile Yeniceri Ocagi kaldirildi. Bundan sonra yenilesme hareketlerine
hiz verildi. Fakat biitiin bu ¢aba ve gayretlerin yogunlastigi bolge, baskent Istanbul ve
cevresindeki bati illeri idi. Anadolu, XIX. Yiizyil ortalarmma kadar Sibyan Mektebi
seviyesini agamamisti.

Béylece Tiirk-Islam Teba’a, disarida Avrupa, igeride Azinlik ve Yabancilarin
gerisinde kalmaya mahkm edildi.
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TANZIMATTAN SONRA OSMANLI EGITIM KURUMLARI:

1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermam ve 1856 yilinda ilan edilen Islahat
Fermam ile, bir ¢cok alanda oldugu gibi, egitim 6gretim alaninda da 6nemli yenilikler
yapildi. Bu yeniliklerin en 6nemli safthasi siiphesiz 1869 tarihinde kabul edilen “Maarif-
i Umumiye Nizamnamesi” dir. Bu nizamname ile ilk defa medrese disindaki orgiin
ogretim kurumlar1 bir diizen i¢inde kontrol altina aliniyor, egitim programui ilk, orta ve
yiiksek olarak derecelendiriliyordu. Diizenleme kapsaminda o6gretmen okullart ve
O0gretmen yetigtirme sistemi de ele alinarak, dgretmenlerim mali sorunlari iizerinde
duruluyor.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne gore Ilk, Orta ve Yiiksek okul
programlari:

1-ilkégretim:

a-Sibyan Mektepleri: Ogretim siireleri 4 yil olan bu mekteplerde su dersler
okutuluyordu:

1-Usul-i cedide ile alfabe/elifba , 2-Kur’an-1 Kerim, 3-Tecvid,, 4-Ahlak dersi, 5-
[Imihal dersi, 6-Yazi, 7-Aritmetik, 8-Kisa Osmanli Tarihi, 9-Kisa Cografya bilgisi, 10-
Faydal1 Bilgiler.

b-Riisdiye Mektepleri: Ogretim siireleri 4 yil olan bu mekteplerde su dersler
okutuluyordu:

1-Din Dersi (Baslangig) 2-Tiirkce gramer/Lisan-1 Osmani Kavaid-i, 3-imla ve
Yazi, 4-Arap¢a ve Farsca Gramer, 5-Aritmetik, 6-Geometrik ¢izimler, 7-Geometri
Baslangici, 8-Genel Tarih ve Osmanli Tarihi, 9-Cografya, 10 Beden Egitimi, 11- Okul
¢evresinde kullanilan dil.

Kiz Riistiyelerinde, erkek okullarindan farkli olarak: 1- Yardimci nakis, 2-Se¢me
edebi parcalar, Ev Idaresi, 4- Dikis ve miizik dersleri okutulurdu.

2- Orta Ogretim:

a-idadi Mektepleri Programu: Siiresi 3 yil olan idadi mekteplerinde su dersler
okutulurdu:

1-Yazi, 2-Fransizca,3- Osmanli Kanunlari,4- Mantik, 5-Cebir, 6-Matematik ve
Ticari Aritmetik, 7- Geometri ve Ol¢me, 8-Fizik, 9-Ekonomi, 10, Cografya, 11- Tarih,
12- Fen Dersleri, 13-Kimya ve Resim.

b-Sultani Mektepleri: Gelismis veya Yiiksek Lise konumunda olan Sultanilerde
dersler iki kisim halinde okutulurdu. Alt kisimdaki dersler idadi okullarinda okutulan
dersler idi. Yiiksek kisim ise, Edebiyat ve Fen olmak iizere iki boliime ayrilmigti.

Edebiyat Boliimiinde: 1-Tiirk¢e -Yazi, 2-Arapga ve Farsca Metinler, 3-Meéni, 4-
Fransizca, 5-Ekonomi, 6-Milletler Hukuku, 7-Tarih.

Fen Boliimiinde:1-Tasart Geometri, Simetri, Cebir ve Cebirin Geometriye
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Uygulanmasi, 2-Diizlem ve Kiiresel Geometri, 3- Kozmografya, 4-Fizik ve Kimyanin
Sanayi ve Tarimda uygulanmasi,5-Fen Dersleri, 6-Arazi Planlamasi.

3-Yiiksek Ogrenim: Yiiksekokullar, erkek ve kiz ¢gretmen okullari ile Fen ve
sanayi okullarindan meydana geliyordu.

a-Erkek Ogretmen Okulu/Darii’lmuallimin: Bu Ogretmen Okulu’nun Riisdiye,
Idadi ve Sultaniye okullarina 6gretmen yetistiren béliimleri vardi.

b-Kiz Ogretmen Okulu/ Darii’lmuallimat: Bu 6gretmen Okulunun Sibyan ve
Riisdiye mekteplerine 6gretmen yetistiren boliimleri vardi.

c-Universite/ Darii’lfiinun: ilk Universitenin Felsefe ve Edebiyat, Hukuk, Tabii ve
Matematik Bilimler gibi boliimleri vardi.

Bu gelismelere bakildigi zaman, artik her seyin yoluna girdigi kanisina varilabilir.
Fakat gercek boyle degildir. Istanbul’da bu gelismeler yasamrken, Anadolu’nun
genelinde hala, geleneksel egitim programlari devam ediyordu. Sibyan Mektepleri/
Mabhalle Mektepleri, eski usul ile varliklarmi stirdiiriirken; biiyiik sehirlerin ¢ogunda
Riistiye mektepleri ancak XIX. Yiizyihn ikinci yarisinda; idadiler ise XIX. Yiizyil
sonlarinda kurulabilmistir. Bu Riistiye ve Idadilerin ¢ogu askeri okullardir. Durumu daha
acik gorebilmek icin Maarif-1 Umumiye Nezareti ‘nin XIX. Yiizyil sonlarinda, iilke
genelinde bulunan okul sayilar ile ilgili bilgilere bakmak yeterlidir. Osmanli tebaasi
olan Tirk-Islam niifsu ile azmlik niifuslart dikkate alindiginda, niifusa oranla okul,
6grenci ve 6gretmen sayilarinin ne kadar farkli oldugu goriilecektir.

Maarif-Umumiye Nezareti Kkayitlarma gore 1311-1312/1895-1896 yihinda
Istanbul’da bulunan Devlet Okullar

Mektep Adi Adedi Talebe sayisi Muallim ve Memur
Mekatib- 1 Aliye: 8 2528 378
Mekatib-i Idadiye; 3 1087 114
Ziukar/erkek Riigdiyeleri: 18 3564 244
Inas/kiz Riisdiyeleri : 12 2175 118
Mekatib-1 Ibtidaiye: 244 13623 488
Mekatib-i Hususiye-i Islami: 20 4857 323
Toplam: 305 27834 1665

.......... Yil: 2014.....KKEFD....Say1:.28.... ... ....
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Maarif-i Umumiye Nezareti Kayitlarina gore Vilayat-1 Sahanedeki Mekéatib-i
Miilkiye:

Mektep Adi Adedi  Talebe Sayist Muallim ve
Memur

Mekatib-i Idadi 54 7644 330

Mekatib-1 388 25465 1051

Riisdiye(erkek)

Mekatib-i 22 2376 76

Riisdiye(kiz)

Ibtidai Daru’l 14 240 14

Muallimin

Mekatib-i ibtidaiyye 29.989 872.347 29.989
Toplam: 30.467 908.072 31.885

1895-96 Kayitlarina Gore istanbul’da bulunan Azihk ve Yabanc1 Okullar:

Mektep adi Adedi Ogrenci sayisi Muallim sayisi
Idadi 29 4122 379
Riisdiye 120 14731 592
Ibtidai 26 1179 111
Toplam 175 20.032 1082

1898-99 Kayitlarma gore Vilayat-1 Sahane’deki Azinlik ve Yabanci Okullar::
(Edirne, Erzurum, Adana, Ankara, Aydin, Bitlis, Hiiddvendigdr, Diyarbekir, Sivas,
Trabzon, Kastamonu, Konya, Mamuretii’l-Aziz, Van, Lzmit sancagi, Catalca Sancagi,
Kala-i Sultaniye Sancagi)

IIk-Orta Okul sayisi: 405 Ogrenci sayisi: 9061
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Fransiz Vital Cuinet, 1895 yilinda Erzurum’da bulunan okullar ile ilgili sdyle bir
tablo ¢izmistir: (Cuinet, 1895: 182)

Vital Cuinet’e Gore 1895 yilinda Erzurum’da bulunan okullar: (Okul sayisi,
muallim/profesor sayisi, 6grenci sayisi)

. . | Profesor TOPLAM
OKULLAR Ogrenci | 1 allim) e - '
Sayisi OGRENCI MUALLIM
SaySt | OKUL | Erkek | Kiz | Bay | Bayan
MUSLUMANLAR
110 adet Medrese (islam
hukuku ve ilahiyat okullarr)
1 Ogretmen Okulu
1 Askeri Okul 88 -
1 ikinci Riistiye Okulu 300 9
1 Hazirlik Riistiye Okulu 300 5 178 988 55 22 2
1 Idadi Okul 150 3
1 Kiz Ik Mektebi 150 5
62 Mahalle Mektebi 55 2
HIRISTIYANLAR
Ardzrounian okulu 700 17
Sanassarian okulu 150 4
= | Der Azarian okulu 150 3
% Agabalian okulu 120 1
Ef 10 adet ilkokulu 230 3 16 1350 455 28 10
© | Kiz okulu - -
3 | Heropsimian okulu, 400 9
é Der Azarian okulu 55 1
L0
Erkek okulu 160
Kiz okulu 90 3 160 170
Saint Joseph rahibe okulu 80
Ermeni Protestan okulu 50 - 1 60
Grek-Ortodox okulu 80 - 1 80
TOPLAM 199 2628 680 50 12
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Bu istatistiklere bakildigi zaman, 1319 (1903-1904) tarihinde Erzurum
vilayeti merkezinde yasayan 60.000 den fazla Miisliiman halkin ¢ocuklarinin
okudugu 1 Idadi, 2 Riisdiye, 1 Ogretmen okulu ve 62 mahalle mektebinde
toplam 1569 Ogrenci okumaktadir. Bu Ogrencilerin niifusa oranlart %3.3
civarindadir. Ayni yilda Erzurum merkezinde yasayan Gayr-1 Miislimlerin
niifusu 24.000 civarmdadir. Gayr-1 Miislimlere ait 1 Idadi, 8 Riisdiye ve 100
Iptidai mektebinde toplam 2135 6grenci okumaktadir. Bunun genel Gayr-1
Miislim niifusuna orant %15-20 civarmdadir.

1316 Senesi Maarif Salndmesi rakamlarina bakildig1 zaman, Bazi Osmanli
vilayetlerinde okuyan 6grencilerin genel niifusa oranlari 1 s6yledir:

Edirne:%11.36, Erzurum:%3, Adana:%4.1, Ankara: %3.6, Aydin: 9.2,
Bitlis: %3.4, Hidavendigar: %09.1, Diyarbekir: %3.1, Sivas: %7.6, Trabzon:
%9.9, Kastamonu: %9.6, Konya: %8.8, Mamuretii’l-Aziz: %3.8, Van: %0.9,
Izmit Sancagi: %16, Catalca Sancagi: %12.6 (Sakaoglu, 1993: 121-122)

Gorildigi gibi, Doguda bulunan vilayetlerde okul ve Ogrenci sayisi,
niifusa gore biiyilk bir azalma gosterirken; batiya dogru bu oran hizla
artmaktadir. Baska bir bakis agisi ile, Gayr-1 Miislim niifusun fazla oldugu
vilayetlerde, okul ve 6grenci sayis1 da artmaktadir.

Sonug¢

Gegmisi ve tarihi ile 6viinmek her toplumun ve insanin hakkidir. Fakat
Tarih bilimi, gergekleri yansitma ve gerceklerle yiiz yiize gelme agisindan
acimasizdir. Osmanli’nin basarilar ile gurur duymak ve onlart nesilden nesile
tasimak ne kadar dogal ise; sonuglar1 glinlimiize yansiyan hatalarin1 da agikga
ortaya koyarak onlar1 bir kere daha tekrarlamamak ta o kadar dogrudur. Dogu ve
giiney dogunun ihmali sadece Cumhuriyet hiikiimetlerinin kusuru degildir. Bu
ihmal, XVII. Yiizyilldan beri Osmanli Devleti politikalarindaki hatalar ile
baslamustir.

Artik diinyadaki biitiin toplumlarin kabul ettigi bir gercek vardir.
Kalkinmanin, zenginligin, ekonomik gii¢ ve bunun en belirgin gostergesi olan
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teknolojiye sahip olmanin yolu egitimden ve dogru bilgiye ulagsmadan gecer.
Devletlerin ve hiikiimetlerin gorevi, bu vazgecilmez hizmeti, yonettikleri
toplumun biitiin fertlerine ve iilkelerinin biitiin bolgelerine adaletli bir sekilde
gotiirmektir.

Kaynakc¢a

AKyiiz, Yahya (2009).Tiirk Egitim Tarihi, Ankara.

Alan, Giilbadi. Amerikan Board Okullarinda Yiiriitiilen Misyonerlik

Faaliyetleri. Journal of Islamic Research. 2007/20-24

Augustinos, Gerasimos (1997). Kiiciik Asya Rumlari. Cev.Devrim Evci,
Ankara.

Cuinet, Vital. La Turquie dé Asie. (Ernest Leroux) 1282/1895.

Curtis, William Eleroy. Around The Black Sea, Asia Minor, Armenia,
Caucaus, Circassia, Daghistan, The Crime Rumania. Page 30/32. Electronic
Library.

Dogan, Ayhan (2004). Maras’'ta Misyonerlik Faaliyetleri. Selguk
Universitesi SBED Konya.

Ergin, Osman (1977). Tiirk Maarif Tarihi, istanbul .

Erzurum Salnamesi 1315/1899.

Erzurum Salnamesi 1319/1903-4.

Haydaroglu, ilknur Polat (1990). Osmanli Imparatorlugunda Yabanci
Okullar. Ankara.

Kocabasoglu, Uygur (2000). Anadolu’daki Amerika. Ankara.

Lynch, H.I.B. (1901).Armenia Travels and Studies. VVol.1. Londra.

Ozcosar, ibrahim. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi. C.5.

Sakaoglu. Necdet (1993).Osmanli Egitim Tarihi. Istanbul.

Tekeli ilhan, ilkin Sevim (1993). Osmanli Imparatorlugunda Egitim ve
Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu ve Doniisiimii. Ankara.

Uzuncarsili, ismail Hakki (1988). Osmanli Devleti nde Ilmiye Tegskilatr.
Ankara.

Vahapoglu, Hidayet (1990).Osmanli’'dan Giiniimiize Azinlitk ve Yabanci
Okullari. Ankara.



