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Onyaz,

Icinde bulundugumuz yiizyil, her dénemden daha fazla olarak bilime ve
bilimsel iiretime olan ihtiyac1 ortaya koymus ve bilimin esrarengiz katkisi
olmaksizin insanin istenen gliven ve huzur icinde yasayamayacagi gercegini
kesinlemis bulunmaktadir. Cagimizi sosyoekolojik hadiselerin yogun olarak
cereyan ettigi bir zaman araligr olarak ele aldigimizda, Onceki evrelerde
rastlanan doga olaylar1 ve sosyal yapilanma iliskisine daha keskin bir gozle
bakmanin kaginilmaz oldugu fark edilecektir. Bilimin kozmik etkisi, yine
kozmik bir varlik olan insan1 tiim diigiince siirecleriyle birlikte kendi anaforuna
cekmekte; bu siirecten geri kalanlarin ise, yasanilan ortak diinyada gelisen
toplumlara ayak uydurmakta zorlandigin1 tiim ¢iplakligiyla ortaya koymaktadir.

Tarihsel olaylar gostermistir ki, doga olaylar1 ile sosyal yapilanmalar
arasinda siki bir etkilesim iliskisi bunmaktadir. Evrilen her dogal siirecle birlikte,
sosyal yapilarda da evirilmeler goriilmekte; bilim, insan ve ¢ag iliggeninde yeni
sosyal ihtiyaglar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum da gosteriyor ki, ¢ag insaninin
bilimsel yeniliklerin gerisinde kalmamak i¢in, etkili ve kestirici bir ¢ag okumasi
yapmast kac¢inilmazdir. Bu etkinin gerekleri olarak, bilim dilini ve dogasini
¢cozlimlemek, anlamak ve tanitmak bilimsel bir sorumlulugun yiikii olarak bilim
insanlarinin uhdesinde yer almaya devam edecektir. Yitik bilimin sahibini
bulmas: noktasinda, bu sahiplenmeye aday, toplumun lokomotifi, bilimsel
sorumlulugu kendi ¢agi ve toplumu adina {istlenmekten geri durmayan bilim
insanlariin kendilerini her dénem yeniden gézden gegirerek degerlendirmeleri
gerekmektedir.

Hak, deger, 6zgiir diisiinme ve erdem kusaginda, iireten ve en etkili giig
olan bilim diinyasinin kutsal varliklar1 bilim insanlarimizin, iginde bulunduklar1
bu dénemsel siireci en verimli bigimde yeniden yapilandirmalidirlar. Bu sayede,
gelismis toplumlarin gerisinde kalmamaya azami dikkat gostermeleri ve doga
olaylari ile sosyal yapilanmalar iliskisinde toplumsal degerlerimizin varolus
sebebimiz oldugu gercegini unutturmamalidirlar. Bu duygularla, dergimizin bu
sayisinin tiim okurlara yeni diisiincelere, yeni dogurgulara ve verimli liretimlere
uyarici olmasini temenni ediyoruz.

EDITOR
MELIK BULBUL
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Metinsel Iletisim Uzerine

METINSEL iLETIiSIM UZERINE

Melik BULBUL'

Ozet

Giiniimiizde metin ve metin tirleri iletisim faaliyetleri bakimindan énemi
oldukg¢a biiyiik olan bir isleve sahiptirler. Bunun nedeni, biiyiik ol¢iide metinin
tiirii ve donemsel algi élciitlerinde alimlanma bigimidir. Metinsel iletigim olgusu,
genelde metin tiirlerinde olmak iizere, Ozelde ise yazinsal metinler iizerinden
yiiriitiilen en dinamik iletisim etkinligidir. Bunda okurun alimlama giicii,
donanmimi, yasadigi dénem ve metnin kurulum yapisi, yazarin amaci, dénemin
oncelikleri gibi i¢ ve dis bilesenlerin rolii biiyiiktiir. Yazinsal metinler, iletisim
faaliyeti bakimindan ayri bir yere sahiptirler. Bunu saglayan etmen ise, sanatl
bagdastirmalarin metin diline kattiklar: 6zel anlamlar ve bunlarin ¢agrisim
halkalaridir. Bu diizeyde metinsel iletisim farkli bir okuma, anlama ve
degerlendirme siireglerini  bir arada etkinlestiren dinamik bir faaliyetler
biitiiniidiir denebilir. Bu ¢alisma, genelde metnin ozelde yazinsal metnin okur ile
stirdiiriilen  iletisim  siirecinde  iletisime dayali  degiskenlerin  etkisini
irdelemektedir.

Anahtar Kelimeler: Metin, metinsel iletisim, donemsel algi, alimlama.

! Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Ogretim
Uyesi. Mail:bulbulm@atatuni.edu.tr
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On Textual Communication

Abstract

Nowadays, text and text types have a quite important function in terms of
communication activities. The reason for this is largely text type and the form of
reception on the cyclical perception measures. Textual communication fact is the
most dynamic communication activity including generally in text types,
particularly in literary texts, Internal and external components play a significant
role for this situation such as the reader’s reception strength, property, the
period he lives, installation structure of the text, the author’s purpose, the
priorities of the period. Literary texts have a special place in terms of
communication activity. The factors of this are special meanings of artistry
couplings on the language of the text and the associative rings of these. At this
level, it can be said that textual communication is the entire of the dynamic
activities that enables the combination of reading, comprehension and
evaluation process This study examine the impact of the variance based on the
communication in the process carried on with the reader and the text in general,
the literary text in particular.

Keywords: Text, textual communication, cyclical perception, perception.

Giris

Okurla iletisim kurma esasina dayali olarak dil malzemeleriyle ortaya
cikarilan metin, pek cok yonden kendine 6zgii bigimsel ve igeriksel 6zelliklere
sahiptir. Bu 0Ozelliklerin okur tarafindan gergeklestirilmesi beklenen sifre
¢Oziimii eylemi, iletisimin en etkin yoludur. Bu bakimdan oncelikle metin
olgusuna deginmek yerinde olur. Ciinkii metinsel iletisimin islevini anlamak
igin, metin iginde yer alan dinamiklerin, anlami nasil olusturdugunun
biyografisini ¢6zmek gereklidir. O halde metin nedir, sorusunun karsiligini
bularak konuya agiklik getirmek gerekecektir. Pek ¢ok tanimi bulunan metin
olgusunun bizce en ritmik ve islevsel tanimi su olabilir: letisimsel bir ortamda
dogal dil kullaniminin birimi. Ciinkii dilsel iletisimin islevi ya da anlam tek tek
tiimcelerde degil, metni olusturan tiimceler aras iliskilerde gerceklesir. Iste tam
da bu noktada metnin islevine doniik yami kendini hissettirir. Ciinkii
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tiimcelerarasi iligkiler, metinsel anlamin genel haritasin1 okura sunmaktadir. Bu
yantyla metinsel sdylem, iletisimin okur a¢isindan 6nemini ortaya ¢ikarir.

Metin, bildirisim ortamindaki dilin kendisidir. Dil de metin aracilig1 ile
sistem igindeki sanal durumundan iletisime doniik metinsel yaniyla sdylem
diizeyine ¢ikar. Metnin anlam tasiyici gii¢ olarak islevine bakacak olursak, Antik
donemden beri, bir toplulugun o6niinde anlasilir, duruma uygun, etkileyici ve
ikna edici konugmalar1 gergeklestirmek i¢in kavramlar, kurallar ve diizenlemeler
olusturulmaya calisilmigtir. Bu baglamda, sozlii anlatimda basariya ulastiracak
ilkelere yonelmis olmasi, bir konuyu belli bir diizene gore, ses agisindan da
uyulmasi gereken bir takim kurallar koyarak soze doniistirmeye yoOnelmis
bulunmasi dolayisiyla, sozbilim ve metindilbilim biiyilk anlamsal islevler
yiiklenmistir. Metinler insanlar tarafindan olusturulan kiiltiirel iirlinlerdir, yani
antropolojik olarak da incelenmelidir.

Metnin kodlarmin ¢oéziilmesi, metinsel iletisimin 6n sartt olarak kabul
edilebilir. Ciinkii metnin kodlar1 yasamin kodlaridir, demek hi¢ de yanlis olmaz.
Yagsamin s6ze ve sOyleme doniismiis halini, metin {izerinden yiiriitiilen iletisim
ag1 ile aydinlatmak, okurun diis diinyasinda ona kendine &zgii ikliminden
tadimlik zevkler birakmak metinsel iletisimin diger bir misyonudur. Metinsel
iletisim yoluyla okurun dil sistemi ic¢indeki ruh biyografisini agiga c¢ikarma
imkanini1 yakalamasi, 6nemli bir iletisim islevi olarak metnin genel kodlari
arasinda sayilabilir. Bu baglamda, metinlerle yiizlesme, dig diinyanin
anlamlandirilmasina ortam saglayan siireclerin ilk agamasidir denebilir.

Metin sezgi ve gercek arasinda bir bagdir; Cevresel ve donemsel alginin
tamimlayict ipuclarmi  metinlerde yakalamak olasidir. Okurun, beklenti
kusaginda yapilanan kendi gergegi ile dis diinyanin genel gecer gergegi arasinda
alimlamaya dayali anlam iiretimi de metinsel iletisim sayesinde gerceklesir.
Islevleri baglaminda metin tiirlerini soyle gruplandirma yerinde olur: betimsel
metinler, anlatisal metinler, agiklayici metinler, kanitlayic1 metinler ve g¢agri
islevi olan metinler. Bu noktada metnin iletisim baglamina doniik olarak su
tespiti yapmak yerinde olur:

Sozgelisi, metnin birliginin betimlenmesinde, metin
disina da tasilmas: zorunlulugu, uygulamada genellikle iki
onemli noktanin géz Oniine alinmasina yol agar. Bunlardan
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birincisi, eldeki metnin hangi metinler 6begine
sokulabilecegi; ikincisi de, metinsel durum, bagka bir
ifadeyle metnin iletisim baglamiduwr. Birincisi, okurun, metnin
alimlayicisi olarak, nasil bir tutumla, hangi beklentiyle metne
yaklagacagin1 belirler. Sozgelisi, gazetedeki ayrintili bir
futbol macg1 haberi ile, bir futbol magin1 konu alan yazinsal
oykiiye ayn1 beklentiyle yaklagmaz okur. (Goktiirk, 1980, 36)

Bu arada metnin hangi sOylem gelenegi iginde yazildigi ve iginde
bulunulan donemsel alginin hangi parametrelerle belirlendigi de iletisim
Olciitleri icin biiyilk 6nem tasir. GoOnderici ve alicinin konumu, metin ve
iletisinin kime, neye yonelik oldugu gibi metinsel veriler iletisim agisindan
dikkate alinmasi gereken ol¢iitlerdir. Konuyla ilgili olarak Swales’in (1996, 58)
degerlendirmesi dikkat ¢ekicidir: “Metin tiirleri, amaglari, bicemleri ve igerikleri
bir sdylem toplulugunca paylasilan iletisimsel yapilardir.” Yazimnsalligin geregi,
dil icinde gergeklestirilen normalin kirilmasi, anlamsal yonden kimi sanatlarin
dile giydirilmesi, dilin kanatlanmis kus Ornegindeki gibi yeniden
boyutlandirilmasi metinsel iletisimin ¢ok yanliliginin diger bir boyutudur.

Metinsel iletisimin, nitelige doniik parametrelerini de sOyle siralamak
miimkiindiir: metnin hangi sosyal-kiiltiirel baglamda bigimlendigi, sézdizimsel
ve anlambilimsel baglantilarinin ve metin izleginin belirlenmesi, sdz sanatlarina
yonelik sdylem yapilarinin ortaya ¢ikartilmasi. Okurun bu noktada nitelikli bir
okur olmasinin gerekliliginin altim1 ¢izmeye gerek kalmayacagi cok agiktir.
Metinsel iletisimin diger ucunda bulunan okurun metinsel anlami, donemsel algi
baglaminda ¢ozliimleyebilmesi dogal olarak nitelikli okurun donanimlariyla
dogru orantilidir. Yoksa metin kendi anlamsal baglami i¢inde kapali bir kutu
gibi kalacaktir. Ayrica konusma stratejilerinin ve sosyal eylemlerin alimlayanda
etkilesime doniik olumlu yankilar birakacagini da g6z ardi etmemek gerekir.

Edebiyatin, insan yasamini sanathi bagdastirmalarla yaziya doken bir
faaliyetler biitlinii oldugunu disiiniirsek, edebi metinlerin insan yasaminin
kurguya dayali en ince ve etkili seriivenlerini estetize olmus bigimde
projeksiyona doktiigline tanik olunur. Edebi metin, insan1 bu yoniiyle yagamla
bulusturur ve yasamin kodlarinin agimlanmasina olanak saglar. Bu sayede insan
kendinden kimi ipuglarini edebi metinde yakalama firsati bularak, kendini daha
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saglikli olarak sinama ve gerceklestirme ortami yakalar. Sosyal sorumluluk
duygusunun ve farkindalik becerisinin de bu yolla elde edileceginin
unutulmamasi yerinde olur.

Edebi metinlerin okurla gerceklestirilen iletisim eyleminin dayandigi
ozellikleri sOyle siralanabilir: edebi metinler ¢ok anlamlidirlar. Ortiisiik
anlamlar1 sayesinde okurda farkli ¢agrisim halkalarina neden olurlar. Motive
edicidirler. Cok bakigh yaklagim bigimlerinin dngoriirler. Okurda ¢oklu beceri
gelismesine yardimer olurlar. Retorik ozellikleri sayesinde, ¢oklu bir algi
edindirme ozelligine sahiptirler. Kurgusal yanlari ile diisiince {iretimine en
elverisgli ortamm yaratirlar (Biilbiil, 2012). Ayrica sosyal iletisime olumlu katkilar
saglayarak okurun donemini ve c¢evresini daha iyi algilamasina ve
degerlendirmesine yardimci olurlar. Yabanci dil 6gretiminde kullanimi en
elverigli ve amaca uygun metin tiirleri de yine edebi/yazinsal metinlerdir

Metinsel uzantilarin verileri, metin dis1 uygulamalarda okuru bir anlamda
kesif yolculuguna hazirlar ve ¢ikarir. Uretim siirecinin ilk uyaric1 asamasidir bu
yolculuk. Niyet (Anliegen), metinsel gizillik bir zorluk 6gesi degildir; bir
yenilenme, yeniden var olma, anlamlandir(ll)ma siirecidir. fletisimde onemli
olan, dilin nasil anlam kazandigidir ve bu anlamin nasil alimlandigidr.
Okuma/yorumlama siireclerinde metnin yapis1 ve dilbilgisel verileri
degismeyecektir. Yorumlamaya dayali uygulamalar donemsel kusak icinde ve
otesinde degisikliklere aciktir. Metinsel iletisimin en ¢arpici yani burada ortaya
¢ikmaktadir. Yorum faaliyetleri okur agisinda en sorunsal faaliyetlerdendir. Bu
bakidan okurun konumu ne olmalidir ve bunu belirleyen modellerin neler
oldugu her zaman 6nemini koruyan konulardir. Bu noktada okurun, dénemsel
algi iginde kendi paradigmasi ile metne yaklagmasi ve onun yorum diinyasi
icinde kendi payma diiseni alip bu yoriingeden metne ve metnin dis diinyasina
(intertextual) bakmasi okurdan beklenen Ozelliklerdir. Bu arada metinsel
yorumun metinsel iletisim i¢in gerekli oldugu unutulmamali, ancak yorum
Olciitlerinde aranan gereklilikleri ve donanimlar1 géz ardi etmemek son derece
biiyiik Oneme sahiptir. Metin yorumu, metnin giidim kurgusu dahilinde
gerceklesecek bir faaliyettir. Okurun gelisigiizel ve bitimsiz/sinirsiz bir yorum
serbestisi ile gerceklesecek olan basit bir faaliyet degildir.
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Metinsel iletiyi/bilgiyi tiretirken, merkezde yer alan dayanak noktasi
metnin kendisidir. Metinsel kusaktan, metindis1 (paratextual) evrene yonelis ise,
okurdan beklenen islevdir. Bu arada metin gelenegini ve metinlerarasi etkilesim
zincirinin metinsel anlama katkisini goz ardi etmemek yerinde olur. Unutmamak
gerekir ki, hi¢cbir metin tek basina anlamli degildir. Onu anlamli kilan, metinsel
iletisim siirecinde okurun onunla giristigi iletisim ve bunun siiregi olan metne
doniik anlamsal tiretimdir. Donemin anlayisi, donemsel algi bigimi ve okurun
beklenti diinyas1 hepten bu anlamlandirma siireglerinde etkilidirler. Metin
gelenegi, metinleraras siiregler, anlamin siiregine temel teskil eden gévdedir. Bu
govdenin dallari, her mevsim (her okuma siirecinde canlanan) yeniden filizlenen,
yeniden anlam bulan evrelerin uzantilaridir. Bu evreleri bir sema tiizerinde
gostererek konuya daha somut bir bakis getirilebilir:

DONEMSELALGI- YAKLASIM MODELLERI

*HER CiZGi,BiR EVREYi GOSTERIR.
*DAIRE, YORUMA AGIK METINDIR.
*METIN ,YORUM KUSAGININ BiTiMSiZ UYARANIDIR.



Metinsel Iletisim Uzerine

Son yillarda metnin okuyucusu kadar yorumun oldugu ve olacagina sik sik vurgu
yapilmaktadir. Bunun nedeni bir iletisim ortami olan metnin okuma siiregleriyle birlikte,
icinde yasanilan ¢agin algisina da cevap verebilecek anlam halkalarini barindirabilecegi
inancidir. Dolayisiyla iletisim olgusunun da onem kazanmasiyla birlikte okura bakis
yeniden gozden gegirilerek, metnin anlam kusaginin, okurla birlikte daha devingen bir
boyuta taginmasi gercegi ortaya cikmistir. Metinsel iletisime doniik olarak okur, anlam
ve metin iiggeninde anlamin seriivenini irdeleyen Biilbiil konuyla ilgili olarak su
aciklamayi yapar:

“Dolayli anlattm ve gosterme, cagrisimlar yoluyla
alimlayanda etki uyandirma, onu sarsma, siiriikleme, yazin dilinin
ozelligidir. Okur, yorumlama eylemlerinde de, okumada oldugu gibi,
i¢ bilesenlerin izini siirerken, metin dig1 géndergeler dizisini de goz
oniine almalidir. Tim bunlar metnin i¢kin, kendine doéniik, gizil
anlamlart oldugu icin degildir. Zaten ger¢ekte, okurun yorumlama
Ozgiirliigli, yazar1 yaratisal imge dilinin bir ¢ikintist olarak, okura
sunulmus agik bir alandir.”(Biilbiil, 2005,78).

Bir anlamda iletisim olgusunun Onem kazanmasma paralel olarak dilbilgisel
coziimlemeler yerine, eylem, anlam ve metinle siirdiiriilen anlam g¢aligmalar1 da dnemli
islevler tislenmistir. Metin ¢oziimlemesi bir anlamda séylem ¢oziimlemesidir. (Birch,
1996, 169).

Diger taraftan yazinsal metinlerin kendine 0Ozgli yazinsallik degerleri ile
okurundan farkli bir iletisim eylemi istemesinin de ayrica altin1 ¢izmek gerekir. Yazinsal
metinlerin diger metin tlirlerinden ayrilan en onemli 6zellikleri arasinda, ¢ok anlamli
oluslari, motive edici giice sahip olmalari, ¢ok bakigli yaklagimlari 6ngdrmeleri, ¢cok
katmanli sdzce ve anlam Obekleriyle okura coklu beceriler kazandirmaya elverisli
olmalari, retorik 6zellikleri sayesinde okura ¢oklu bir algi ortamu sunmalari, kurgusal
yanlariyla okura diisiince iiretimi ortamlart hazirlamalart ve Onemlisi diisiinmeyi
Ogretmesi gibi ortaya ¢ikan belirtileri sayilabilir.

Yazinsal metinlerin, iglevleri arasinda bir de sosyal iletisime sagladiklari katkilart
anmak gerekir. Bu sayede hayat, insan ve ¢evre olgularini birlestirmeyi saglarlar. Cok
yanlt iletisim becerileri edindirmeleri ve okurun kendini smmamasina uygun ortamlar
yaratmasi agisindan da yazinsal metinler, ders malzemesi olarak kullanilan en islevsel
materyallerdir. Yabanci dil 6gretiminde kullanimi en elverisli ve amaca uygun metin
tirleri de yine yazinsal metinler olduguna vurgu yapilmisti. Burada gozden uzak
tutulmamasi gereken bir konu da yazinsal metinlerin, sanatsal bir nitelik tagimalar1 ve
anlagilmalarmin belli kodlarin ¢éziimlenmesine baglh olduklar1 gercegidir (Dilidiizgiin,
2010, 131). Yazinsal metinlerin ¢dziimlenmesinde, anlamsal ve sanatsal (estetik) yonden
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desifre edilmesi gereklidir. Giinay bu anlamda, farkli okuma ve yorumlamanin yazinsal
metin i¢in dnemli alimlama faaliyeti olduguna dikkat ¢eker:
Birincisi, (anlamsal kod) dil bakimindan anlama ve

anlamlandirmadir (betimleme ya da kiigiikk yap1 bakimindan metni

okuma asamas1). Ikinci okuma (estetik kod) ise simgeleri yorumlama

isidir, yani yan anlamlar ve simgesel anlatimlar gibi

yorumlanmasinda goreceligin katilabilecegi anlatimsal yapilari

metnin biitlinligi i¢inde degerlendirme, onlara dilsel anlatimin

disinda yeni anlamlar yiikleme isidir. Bu da ¢6zimleme ya da biiyiik

yap1 bakimimdan metni incelmektir (Giinay, 2003, 209).

Metinsel iletisim  faaliyetinin bir tiir yorumlama faaliyeti olacagi
unutulmamalidir. Her alimlayan/okur metne yaklagirken ve metin diinyasiyla
yiizlesirken, bir bakima onunla siirdiirecegi iletisim ortaminda metnin kendisini,
arkaplan verileriyle desifre etmeye yonelecektir. Metinsel anlamin doénemsel kusak
icinde yuvalanmis ve kesfedilmeyi bekleyen anlam yumagmi okur, etkin okuma
edimleriyle farkli okumalardan sonra yakalayacaktir. Metnin gizemli beklentisi de bu
noktada saklidir zaten. Her metin agimlanmay1 bekler. Okuma, metinsel iletisimin en
vazgecilmez etkinligidir. Okur, siradan bakis agilariyla ve tekdiize yaklagim bicimleriyle
yiiksek kalitede bir anlama ve anlamlandirma etkinligi gergeklestiremeyecektir. Metinsel
kusaktan, metin dig1 yorum evrenine yonelis okurdan beklenen faaliyettir. Bu anlamda
okur pasif tiiketici degil, aktif alimlayan ve anlam {ireten gii¢ konumundadir. (Barthes,
1989)

Yaygin kani olarak, hi¢bir metnin tek basma anlamli olamayacagi diisiincesi
gegerlidir. Cilinkii metinler belli amaglar igin gerceklestirilen etkilesim araglaridir
(Beaugrande ve Dressler, 1981, 15). Bu yargi hakli olarak gériilmektedir. Bunun nedeni
metin olgusunun, metinleraras1 siire¢lerin, metin geleneginin, donemsel alg
paradigmalarinin gercekliginde saklidir. Metin gelenegi, metinleraras: siire¢ler, anlamin
stiregine temel teskil eden govdedir. Donemsel algi ve alimlama siireglerine paralel
olarak, metnin anlamsal arka alani metinsel dil diizeyi, dilbilgisel veriler aym1 kalmak
suretiyle her dénem yeni alg1 ve yorumlama dlgiitleriyle devinirler (Biilbiil, 2005). Boyle
bir okuma faaliyetinde, dil evreninin esrarengiz yolculugunda okuru nelerin bekledigi,
gizemli bir kesif yolculugu yapma gibidir. Metin tiirli, bir de siirsel ozelliklerle
donatilmigsa, o zaman anlam ve anlamsal iiretim siirecleri dogal olarak, daha farkli bir
mecrada irdelenmesi gereken bir iiretim- ¢ikarim siireci gerektirecektir. Bununla ilgili
olarak en carpici nitelemeleri, yine siir ve evreni lizerinden anlamsal bir kesif yolculugu
caligmasi yapan Tiirkoglu’nun (2013) karsilastirmali siir caligmalarindan edindigimiz
kesitlerle tanik olmaktayiz. Yazar bu noktada, siirin bitimsiz evreninde yer alan duygu
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salimimlarina paralel olarak “zaman algis1”, “sonsuzluk”, “dinginligin rengi” , “betimsel
nitelemeler” gibi siirsel imgelere yeni anlamsal boyutlar katarak bu metin tiiriiniin daha
¢ok katmanliligina isaret eder.

Sonug¢

Metin, 6zelde ise yazinsal metin okurun anlamlandirma diinyasina sunulmus bir
iletisim olgusudur. Yazar, bu sunuyu bilerek organize eder. Okurun alimlama ve
yorumlama siireglerini bu iletisim yoluyla etkinlestirmesini ister. Yazarn amact
okuruyla ortak metin kodlar1 iizerinden etkili bir iletisim ag1 olusturmaktir. Bu sayede
okurun dingin diisiince diinyasinda kimi sarsintilar olusturarak, onu kendi iletisim
ortamina ¢ekmeyi amaglar. Sozciiklerin baglam i¢inde uygun anlamlar kazandig: bilinen
bir gergektir. Dilin kendi baglami iginde organize olusuyla da metin olusur. Bu
bakimdan yazar ve okur arasindaki iletisim, kopriisii metinsel bir yazi evreniyle
kuruludur. Bireysel diizeyden sosyal iletisim diizeyine varincaya dek, iletisim olgusu
okur ve metin tiirii iizerinden kendine 6zgii bir bag olusturur. Bu bag yordamiyla
metinsel iletisim ¢ag algisini da ortama katarak gerceklesir.
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UNE PRATIQUE EUROPEENNE ET FUTURS PROFESSEURS :
EXPERIENCE VECUE DES ETUDIANT(E)S

Giil Tekay BAYSAN'

Avrupa’daki Bir uygulama ve Ogretmen Adaylari: Ogrencilerin
Edindikleri Deneyimleri

Ozet

Bu ¢alismanmin amaci LLP/Comenius programi ¢ergevesinde égretmen
adaylarimin  egitimini  kapsayan, Avrupa’daki bir uygulamanin sonuglarimi
gostermektir. Bunu yapmak icin yazar éncelikle Comenius asistanligi olarak
adlandwrilan  bireysel hareketlilik ve grosso modo denilen programi ele
almaktadwr. Bu sekildeki asistanligin amacina vurgu yapmak igin boyle bir
girisimin J.A. Comenius tizerinden acik bir bilgilendirme ile izlendigi belirtilir.
Calismamn biiyiik bir boliimii yazarin gorev yaptigi Fransiz Dili Egitimi Ana
bilim Dalindaki bu kapsamda yurt disina giden Arastrma Gorevlisi
akademisyenlerin ve ogrencilerin yasadiklart deneyimlere ayrimistir. Bu
deneyim Avrupa Birligi iilkeleri arasinda kiiltiirlerarasi iliskilerin gelismesine
oldugu kadar gelecegin ogretmenlerinin mesleki gelisimlerine doniik bu etkinligin
faydalarint da ortaya koymaktadir.

! Maitre de conférences, Université Gazi, Faculté Pédagogique Gazi, Département de la
Didactique du frangais langue étrangére. gbaysan@gazi.edu.tr
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Anahtar Sozciikler: Ogretmen adaylari, mesleki uygulama, motivasyon,
Avrupa boyutu, Fransizca egitimi.

A European Practice and Prospective Teachers: Experiences of
University Students

Abstract

The aim of this study is to specify the benefits of a European practice
relating to the prospective teachers in the scope of the LLP/ Comenius program.
To do so, the program Comenius and the individual mobility called Assistantship
are presented in general terms. This is followed by a brief presentation about J.
A. Comenius to highlight the goal of the assistantship. A major part of the study
covers the experiences of the assistants who are students of the Department of
French where the author teaches. These experiences show how assistantship
contributes not only to the professional development of prospective teachers but
also to the evolution of intercultural relations among European countries.

Keywords: prospective teachers, professional experience, motivation,
European dimension, teaching French.

Cet article porte sur le vécu des assistant(e)s étudiant(e)s ou diplomé(e)s
du Département de la Didactique du frangais langue étrangere d’une université
turque, pour mettre en lumicre les apports de cette activité aux étudiant(e)s
futurs professeurs de frangais ainsi qu’au développement des rapports
interculturels entre les pays qui participent au programme. Pour ce faire, il serait
convenable de présenter bricvement ladite activité et de puiser I’origine de son
appellation.

Programme et Assistanat Comenius

Comenius est un programme européen mené dans le cadre du
Programme Education et formation tout au long de la vie (LLP). Bien que
I’enseignement scolaire soit son domaine principal, Comenius intéresse les
établissements d’enseignement supérieur en ce qui concerne la formation des
futur(e)s enseignant(e)s et la préparation des projets éducatifs multilatéraux. Le
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programme a pour but de raffermir la dimension européenne dans 1’éducation et
d’augmenter la qualité de I’enseignement, en favorisant des projets inter-
européens d’esprit novateur et créatif. La dimension européenne nécessite
surtout un dialogue interculturel qui aura besoin, a son tour, de la diffusion des
langues de 1’Europe. (Communauté européenne, 2008).

Il est donc tout naturel qu’une activité entiérement consacrée a la
pratique du métier de 1’enseignant et qui encourage I’apprentissage des langues
soit organisée sous ce programme.

Quant a I’assistanat, c’est une forme de mobilité individuelle couverte
par le programme LLP / Comenius. Ses principaux bénéficiaires sont les futurs
professeurs originaires des pays membres. Un(e) assistant(e) Comenius jouit
d’une bourse individuelle et effectue un stage de trois mois a un an a 1’étranger,
pour travailler comme un apprenti-professeur en quelque sorte, sous la tutelle
d’un(e) enseignant(e), dans un établissement participant aux activités du méme
programme. Les futurs professeurs ayant achevé, au minimum, la deuxiéme
année de leurs études universitaires, ainsi que les diplomé(e)s n’ayant jamais
exercé le métier d’enseignant peuvent poser leur candidature a 1’assistanat.

Les objectifs de I’assistanat se groupent sur deux axes : le futur
professeur se renseignera sur les systémes éducatifs des pays européens et il se
perfectionnera dans les compétences pédagogiques en s’impliquant dans la
pratique du métier. Pour les éléves de 1’école d’accueil, sont envisagées une
hausse dans leur motivation pour apprendre des langues et une meilleure
connaissance du pays et de la culture de 1’assistant. (Communautés européennes,
2008)

Tout cela pour augmenter la qualité dans la pratique de 1’enseignement,
notamment des langues, mais aussi pour contribuer aux rapports interculturels
entre les pays participants.

Dénomination du Programme

L’appellation Comenius provient du nom de Jan Amos Kominsky
(1592-1670), un théologien et pédagogue tchéque né en Moravie qui a di quitter
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son pays et mener une vie errante a cause de la Guerre des Trente Ans. Il est
I’auteur d’innombrables ouvrages pédagogiques, dont Didactica Magna (La
Grande Didactique), Janua aurea linguarum (La Porte d’or de la langue),
Novissima linguarum methodus (La toute nouvelle méthode des langues) et
Orbis Pictus (Le Monde en images), ce dernier étant le premier manuel illustré.
Le numéro consacré a la Médaille Comenius de la revue Information et
Innovation en Education souligne la grandeur de ce pédagogue. Si un
programme européen sur I’éducation porte son nom aujourd’hui, c’est pour
« rappeler toute la richesse de 1’héritage éducatif européen ». (2003: 1).

Comenius compte parmi les précurseurs de la pédagogie moderne
surtout par son désir de réformer I’éducation. En effet, il était fort mécontent de
I’éducation de 1’époque, surtout de I’enseignement qu’il avait re¢u. Orphelin
pauvre et « entierement illettré », méme a 1’age de quinze ans, 1’école de ses
premicres études pour lui était une «chambre de torture pour ’intelligence » note
son traducteur Clovis Vernier, qui a ajouté un long commentaire sur la vie et la
pensée de Comenius a la version francaise de Janua aurea linguarum. C’est
ainsi qu’est né chez lui, selon Vernier, « le désir de rendre 1’étude plus facile et
plus accessible a tous ». (Comenius 1898 : xvi-xviii). En effet, Comenius insiste
sur la compétence de D’enseignant qui doit rendre plaisant le procédé
d’apprentissage. Il s’exprime, en soulignant particuliérement le caractére morose
des écoles :

...elles ne sont pas, comme les sots le pensent, I’estiment et
le croient, des geoOles, mais des jeux; pourvu seulement que
I’¢écolier docile y rencontre un maitre habile et sage, et pour le dire
en un mot, qui sache enseigner. (Comenius 1898: 152).

Jean Piaget, dans L Actualité de Comenius, texte de 1957 repris dans la
revue Perspectives et mis sur I’Internet par le Bureau international d’éducation,
présente les bases de la pédagogie coménienne: I’importance attachée a la
pratique, 1’organisation de 1’école selon les niveaux d’apprentissage, le principe
d’égalité des sexes, des classes et des opportunités. Surtout la modernité des
idées de Comenius sur « 1I’organisation internationale de I’instruction publique »
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surprend Piaget qui le considére comme 1’un des précurseurs de 'UNESCO et le
qualifie de « grand ancétre spirituel » . (1999: 6-11).

Voici comment Comenius exprime 1’importance qu’il attache a la
pratique : « Qu’un enfant sache réciter un million de mots, s’il ne sait les
appliquer aux choses, a quoi lui servira tout cet appareil ». (1898: 2).

Nous verrons que 1’assistanat Comenius est une activité digne du nom
de ce maitre qui a composé tant d’ouvrages sur la didactique et surtout sur celle
des langues, et qui révait d’une organisation internationale dans le domaine de
1’éducation.

Vécu des Assistant(e)s

De I’année scolaire 2005-2006 jusqu’a I’année scolaire 2011-2012,
quinze (15) étudiant(e)s du Département de la didactique du frangais de notre
Université ont été désigné(e)s comme assistant(e)s, dont trois en Grande-
Bretagne, trois en Belgique, une en Slovénie, cinq en France, deux en Italie et un
aux Pays-Bas. J’ai essayé de rester en contact avec les assistant(e)s et douze
m’ont communiqué leurs expériences.

Un article paru dans le Bulletin de I’Agence Nationale de Turquie
témoigne de I’importance de cette activité, tant sur le plan professionnel pour
un(e) futur(e) enseignant(e) que sur I’objectif interculturel de 1’événement.
L’auteur de cet article est notre étudiante qui a effectué son stage en Belgique,
dans un bourg néerlandophone. Tout en enseignant I’anglais et le francais aux
petits éléves, elle a su gagner leur amitié et estime, et méme ceux de leurs
parents. Plusieurs interviews dans les média ont contribu¢ a la popularité¢ de
notre assistante. Elle affirme avoir été trés fiére de « faire connaitre la Turquie et
aussi de faire ses premiers pas dans son métier d’enseignant dans une école a
I’étranger ». (Kaya 2005: 13).

La parution de cet article, la réception des messages courriel des
assistant(e)s ainsi que les témoignages de celles/ ceux qui sont rentré(e)s, m’ont
inspiré le théme de cet article. J’ai donc décidé de systématiser tout
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renseignement que j’ai pu acquérir et j’ai posé des questions aux assistant(e)s et
a leurs tuteurs/ tutrices.

Les ¢étudiant(e)s, en se portant candidat(e)s a ’assistanat, ont eu tout
d’abord un objectif professionnel; celui d’acquérir une véritable expérience du
métier. Ils/elles I’ont en effet, bien eu. Aprés une courte période d’observation
de classe, ils/ elles se sont trouvé(e)s devant les ¢léves, dans une classe de
langue, de mathématiques, d’histoire, de géographie, de musique, etc. Ils/ elles
ont expérimenté a préparer un cours, a faire des recherches dans leur domaine, et
méme dans une nouvelle discipline. Un assistant affirme avoir veillé plusieurs
nuits en naviguant sur 1’Internet sur le patrimoine romain en Turquie ou bien sur
I’art et I’architecture ottomanes. Ils/ elles ont exploité¢ de nouveaux matériaux
d’enseignement, préparé des manuels et méme fait préparer des livrets a leurs
¢éléves. lls/ elles ont eu la chance de confronter les systémes d’éducation des
pays d’accueil et le systéme turc. Beaucoup affirment avoir pris le golit de
travailler avec les enfants et les adolescents.

Certes, ils/ elles voulaient tous/ toutes faire des progrés plutdt dans leurs
propres compétences linguistiques. Cinq assistantes qui ont entamé leur stage en
France ont eu I’occasion de perfectionner leur francais et d’améliorer 1’anglais
qu’elles ont utilis¢ en classe. Trois assistants qui séjournaient en Grande-
Bretagne ont eu I’occasion de pratiquer I’anglais qu’ils connaissaient déja. Ils
affirment avoir quand méme fait des progrés en frangais, du moins dans
I’enseignement du francgais ¢lémentaire a force de vouloir bien préparer le cours.
Une autre a fait des progrés en anglais et a acquis les rudiments du slovéne.
Celles qui se trouvaient en Belgique avaient de la chance; ayant fait des progrés
en frangais et en anglais ; elles ont aussi appris le néerlandais.

La plupart d’entre elles/ eux se sont vus plongé(e)s dans le métier : leurs
tuteurs leur ont donné beaucoup de responsabilités et d’autonomie. Une
assistante a €laboré toute seule, le curriculum de sa matiére. Une autre pense
qu’elle sera capable de monter des projets dans une école. L’une s’estime plus
avantageuse sur son CV que d’autres diplomés du FLE. Une assistante trouve ce
stage comme « Une occasion incroyable » qui lui a permis de comparer les
systemes éducatifs. Une seule étudiante se plaint de la présence d’un tuteur qui
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ne favorisait pas ’esprit créatif et regrette le manque d’autonomie en préparant
ses cours. Pourtant, elle pense avoir bénéficié méme de cet inconvénient qui lui
a appris sur les comportements d’un enseignant, surtout « sur ce qu’on ne doit
pas faire en classe ». Ils/ Elles pensent que cette expérience leur sera trés utile.

IIs/ elles ont aussi eu pour but de vivre dans un pays européen et de
connaitre de prés une culture plus ou moins étrangere. Cet objectif a été
parfaitement satisfait. Ils/ Elles se sont facilement adapté(e)s a la culture des
pays d’accueil, méme a leurs habitudes culinaires. Néanmoins, ils/ elles parlent
aussi d’une prise de conscience sur leur identité nationale, surtout grace aux
cours qu’ils faisaient sur la langue, I’histoire, la culture ou la civilisation turques.

Ils/ elles ont également expérimenté une vie indépendante. Certain(e)s
affirment que, malgré quelques difficultés, il leur importe d’apprendre a vivre
tout(e) seul(e); il fallait ne compter que sur soi-méme. Ils/ elles trouvent cette
expérience treés enrichissante et deux assistantes emploient exactement le méme
terme pour parler des apports individuels de leur assistanat en le qualifiant
«d’école de vie ». Une assistante, qui pense avoir vécu I’une des expériences
les plus belles de sa vie, s’exprime en ces termes: « j’ai pu aboutir a tous mes
objectifs, méme mieux que je ne I’imaginais ».

J’ai constaté qu’ils/ elles étaient, pour la plupart du temps, satisfait(e)s
du fonctionnement de 1’assistanat. Ils/ elles affirment avoir atteint le résultat
qu’ils/ elles envisageaient en posant leur candidature. Certain(e)s disent que tout
cela a été au-dela de leurs espérances. Ils/ elles pensent que la transmission de
leur expérience pourrait motiver d’autres étudiant(e)s des départements du
francais.

Du coté des établissements d’accueil

Quant a I’influence de nos assistant(e)s sur leurs €léves, j’ai recu des
messages des autorités et des enseignants des SiX établissements soulignant
I’impact de leur contribution dans le domaine de 1’acquisition des langues. Ils/
elles ont rendu la classe de langue amusante et attirante et ont sensibilisé leurs
éléves a I’importance d’acquérir une nouvelle langue.
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Certes, I’apprentissage des langues n’est pas le seul objectif de 1’activité
pour les éléves des pays d’accueil. La dimension européenne exige qu’on suscite
leur curiosité pour la connaissance du pays et de la culture de I’assistant(e). Il est
avéré que nos assistant(e)s ont su travailler a cet objectif et ils/ elles ont
considérablement contribué a la bonne représentation de leur culture. Ils/ elles
ont gagné non seulement les éléves mais aussi les parents avec les enseignant(e)s
des écoles d’accueil. Dans les cours d’histoire et de géographie, ils/ elles ont
effectué des exposés sur les richesses archéologiques et culturelles de notre pays,
selon le niveau de leurs éleves. Ils/ elles ont présenté I’histoire de notre pays et
les fondements des principes républicains. Ils/ elles ont organisé des journées
turques. Ils/ elles ont parlé des artistes et scientifiques, donné des exemples de la
musique et de la danse folkloriques et ont préparé des spécialités turques. Une
assistante qui a été toujours en bonnes relations avec 1’administration scolaire,
les enfants et les familles, a organisé un spectacle ou les écoliers et les
professeurs s’étaient habillés en rouge et blanc. Elle est considérée comme une
véritable ambassadrice culturelle. (Dilden Kiiltiire, 2009). Bien siir, leurs tenues
et comportements ont contribué a ce but. Ils/ elles se réjouissent de ce role de
représentant(e). Une assistante affirme en étre fiere. Deux assistantes ont
employé exactement le méme terme en affirmant croire avoir « supprimé les
préjugés » contre les Turcs. Quant aux directeurs et enseignants des
établissements, ils acceptent, eux aussi, la contribution trés positive de nos
assistant(e)s a une meilleure connaissance de la Turquie et de sa culture, tout en
précisant leur amabilité et leur enthousiasme pour le métier. A titre d’exemple,
on souligne la fermeté de caractere, la conscience professionnelle et 1’esprit
novateur d’une assistante, et la personnalité d’une autre qui a établi des contacts
trés positifs avec les éléves et leurs parents. Pour toutes les deux, leur
coopération est qualifiée « d’inestimable ». Quant a une autre qui a montré ses
« capacités pédagogiques » et a su «se faire respecter» grace a son
«dynamisme » et sa « rigueur dans le travail », elle a également contribué a la
dimension interculturelle du programme en « s’intégrant a la vie locale ». Pour
une autre, on parle de la « reconnaissance » des éléves en difficulté, mais aussi
de son «enthousiasme » et de son « éloquence ». Les articles parus dans les
journaux comme Ouest-France, Télégramme et Belcika Haber ont aussi
contribu¢é a la sensibilisation de la population locale a la dimension
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interculturelle de 1’assistanat Comenius.

Pour conclure

J’ai voulu transmettre la belle expérience dont j’étais témoin, non
seulement en tant que coordinatrice du Programme Comenius de 1’Université
Gazi (2005-2008), mais aussi et surtout comme enseignante de frangais qui
souffre parfois des étudiant(e)s peu motivé(e)s. Certes, le manque d’intérét de
beaucoup d’étudiant(e)s pour leur domaine est la conséquence d’une politique
unilinguiste dans I’enseignement des langues étrangeres qui ne favorise que
I’apprentissage de I’anglais. Cette politique, née de la mondialisation servirait, a
son tour, au raffermissement de ’unipolarisation du monde. La promotion de
I’enseignement de plusieurs langues aiderait a briser ce cercle vicieux. Nos
assistant(e)s se sont mis(es) en contact avec d’autres cultures ou ’on veut
promouvoir I’apprentissage de plus d’une langue étrangére, du frangais qu’ils/
elles sont destinées a enseigner mais aussi d’autres langues. Cette importance
attachée a I’enseignement des langues diverses au sein de [’éducation
européenne s’exprime par les propos de Michel Butor : « le seul moyen de ne
pas parler anglais, ce n’est pas de parler frangais, c’est de parler plusieurs
langues ». (LIRE 1988 : 17). Trois assistantes ont eu la chance d’enseigner le
turc, quant aux autres, ils ont, du moins, fait découvrir leur pays et sa culture.
Ainsi le tuteur d’une assistante souligne-t-il surtout I’enthousiasme de celle-Ci
qui a pu présenter la « culture si riche » de notre pays aux éléves du tourisme.

Les assistant(e)s pensent que la transmission de leur expérience peut
susciter chez nos étudiant(e)s plus de motivation dans leurs études. Je pense,
comme ecux/ elles, que cette activité intéressera les étudiant(e)s de francais.
J’aimerais aussi noter que, a part les apports trés positifs de la part de
’assistant(e) dans les domaines professionnel, individuel et social, cette activité
sert a une meilleure connaissance des pays des assistant(e)s et des pays
d’accueil, donc au développement des rapports interculturels.
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Ozet

Bu c¢alismamin amaci Tiirkiye’'de Montaigne’in nasil algilandigi
konusunu gostermeye c¢alismaktir. Edebi bir tiir olarak Montaigne’ in
denemeleri psikolojik yani da ihmal edilmeden yalnizca okul dncesi egitimde
degil aymi zamanda cinsel ve davranigsal planda da egitim agisindan onemli
bir rol oynadi. Bundan dolayr biling egitimi engin bir basar: elde eden
denemelerin temelini olusturur. Bu c¢alisma c¢ercevesinde denemelerin ne
dogrudan sadece egitim roliinden ne de egitsel ve iislupsal yapisindan séz
ettik, fakat ozellikle Montaigne’in egitim hakkindaki gériislerinin Tiirkiye de
nasil ele alindigini géstermeye c¢alistik. Bu yiizden c¢alisma ozellikle
Montaigne’in Tiirk diisiiniir ve yazarlari iizerindeki etkisini agiklamaya
calismaktadir.
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Perception of Montaigne’s Essays in Turkish literature

Abstract

In this research we tried of Montaigne’s Essays in Turkey. Montaigne’s
Essays played an important educative to show the perception role, in terms of
literary type, either in respect of preschool education or in respect of
behaviourist and sexual education providing psychological support. In that case,
the education of consciousness is necessarily base of essays which had immense
success. In the frame of this study, we talked about neither educative role nor
didactic and stylistic structure of Essays directly but we tried to reveal how the
educative ideas of Montaigne were adopted in Turkey. Because we found out that
he studies related with essay were examined until after Montaigne in Turkey.
Thus in this study, we studied to explain especially the effect of Montaigne on
Turkish writer sand thinkers.

Key-words: Michel de Montaigne, Turkish literature, French language,
education, essay, Montaigne’s Essays.

0. Introduction

Au Moyen Age, plusieurs théoriciens, grammairiens, penseurs et
philologues ont travaill¢ sur la langue. Surtout au XVlIe siécle, les écrivains de la
Renaissance a titre divers sont préoccupés par le sort du frangais. Nous pouvons
bien évidemment dire que c’est avec leur effort que la réflexion contemporaine
s’est formée. Dés 1531, ces penseurs partageaient la méme idée: le désordre qui
régne dans la langue francaise. Ces écrivains constataient que le frangais soit
avec sa prononciation, soit avec son écriture était en pleine crise. Sans avoir de
normes ou de régles fixes, la langue s’utilisait seulement par les habitudes de
langage. La langue frangaise avait besoin d’étre purifiée, ennoblie et fixée. Par
petites étapes, mais progressivement avec les travaux des théoriciens de
I’époque, la situation du francais a commencé a changer. Tout au long de cette
époque, avec les travaux des grammairiens, le systéme médiéval a subi une
certaine transformation. La langue s’est orientée vers la clarté et la simplicité qui
lui manquait. Comme nous 1’avons déja affirmé ci-dessus, la langue apprise par
usage manguait d’uniformité. Ainsi, plusieurs grammairiens et écrivains ont fait
des recherches et des observations sur la langue. Par exemple, Palsgrave et
Dubois, deux pionniers ont fait plusieurs observations grammaticales rarement

.......... Yil: 2013.....KKEFD.....Say1:.26... ... ....
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fausses. Ces deux grammairiens ont donné deux ceuvres majeures.
L’Eclaircissement de Jehan Palsgrave paru en 1530 et la premiére grammaire
francaise rédigée par Jacques Dubois ont permis de faire progresser les régles
linguistiques. L’apport des autres auteurs, comme par exemple de Fabri, de
Lemaire, de Bovelles et d’Augereau, de Robert Estienne, d’Etienne Dolet, de
Louis Meigret, de Jean Drosée, de Joachim Du Bellay, de Jean Pillot, de Jacques
Tahureau du Mans, d’Abel Mathieu, de Pierre de la Ramée, ou Pierre Ramus, de
Henri Estienne, de Gérard du Vivier, de Théodore de Béze, bien sir est notable.
Tous sont des figures brillantes de I’époque. Sous leur plume, la langue s’est
profondément et rapidement transformée. Les travaux de ces linguistes se
classenten trois générations, dont la premiére commence en 1521 et se termine
en 1533, la deuxiéme commence en 1538 et prend fin en 1559 et la derniére
débute en 1562 et termine en 1598 (Haddad, 1990, 53-57).Michel Eyquem de
Montaigne, [’un des théoriciens de la langue francaise au cours du XVle siecle,
en disant “qu’il écrit son livre a peu d’hommes et a peu d’années”(Haddad,
1990, 4) partageait les mémes soucis que les autres théoriciens de 1’époque.
Celui-ci dans ses Essais emploie trois fois le mot “escus” comme escus, escutz,
escuts avec trois orthographes différentes (Haddad, 1990, 8). Bien sir que
Montaigne, penseur et homme de politique frangais de la Renaissance, ne
présente pas un cas unique pour démontrer les transformations que la langue
frangaise a subies. A 1’époque de la Renaissance, diverses ceuvres littéraires
ont été publiées et ceci a créé I’apparition de nouveaux genres littéraires
comme les essais ou les fables qui ont pour premier objectif d’éduquer le
peuple. Comme les Essais de Montaigne, ces ceuvres ont pour mission de
transmettre les valeurs des sociétés. Donc, nous pouvons bien souligner que
I’essai, qui n’est pas aussi connu que les autres genres littéraires a I’époque, a un
role éducatif. Nous pouvons bien signaler que ce pouvoir donne sa valeur a
Montaigne qui le rend universel. Car le premier ouvrage de ce genre est mis en
ceuvre par lui.

1. Quelques notes sur ’essai et Montaigne
L’essai, genre littéraire, est dérivé du mot latin ‘exagium’, ‘exigere’.
Dans ce genre, l’auteur parle de ses propres idées le plus souvent
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personnelles. Au XVle siécle, le terme est utilisé pour la premiére fois par
Montaigne. En turc, pour parler de cette notion, nous avons plusieurs appellations
comme: ‘bend’, ‘tecriibe-i kalemiyye’, ‘kalem tecriibesi’. Dans le temps ce genre
est mentionné avec le mot ‘deneme’ qui renvoie a linfinitif du verbe
‘denemek’ (qui est équivalent en francais ‘essayer’).

L’essai n’a pas un sujet déterminé. C’est un texte court en quelques pages
dans lesquelles I’auteur parle librement de ses idées, de ses observations sans
avoir besoin de les prouver. L’essayiste selon son gott oriente le lecteur vers un
objectif précis. D’une manicre libre, I’essayiste parle de sa situation personnelle
ou avec les autres sans avoir besoin de progresser sur un plan méthodique ou
selon un cadre. C’est a dire que tous les sujets peuvent étre traités d’une fagon
attirante dans un essai: la nature, les gens, la politique, la religion, la littérature,
la culture, la philosophie, I’économie, les livres, etc. Tous servent a 1’essayiste
pour présenter son point de vue. Ils ne sont qu un moyen pour que I’essayiste traite
les idées, les pensées, les sentiments et les impressions dans leur globalité. Le seul
but essentiel de 1’essai est de donner une impression en laissant & chaque lecteur
une part de découverte individuelle, sans imposer une théorie.

Montaigne rédige ses Essais sans étre éloigné de la langue du peuple. Il
commence a les écrire a partir de 1571 quand il avait 37 ans. Dans Les Essais,
Montaigne refléte des points assez communs a son éducation basée sur des
principes humanistes. Etant envoyé en nourrice, il transmet sa vie personnelle
sans intermédiaire comme il ’avoue lui-méme par ces paroles dans 1’avis Au
Lecteur, placé en téte de la premiére édition, en disant: “je suis moi-méme la
matiére de mon livre”. (Montaigne, 1985, 12). Ainsi, il dégage en toute clarté, le
sens de son ceuvre. Le sujet essentiel des Essais, ¢’est ’humain. Comme un objet
principal la connaissance des hommes a une valeur de connaitre bien le
monde. “Pour acquérir cette connaissance des hommes, Montaigne
préconise trois moyens principaux: la fréquentation du monde, les voyages
et la lecture de I’histoire”. (Alper, 1993, 85). Montaigne pose des
fondements sur la réflexion personnelle prenant en considération la
connaissance de soi-méme et de I’homme. Par la diversité de 1’univers, tout
I’intéresse.“La capacité de Montaigne a embrasser le monde dans sa variété ne
lui vient pas seulement des quelques voyages accomplis loin des girouettes
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girondines, ni de sa propre expérience humaine, si riche fat-elle, mais de la
diversité de ses lectures”. (Benoit ; Fontaine, 2007, 267). Pour cette raison,
nous pouvons bien dire que son ceuvre est le champ d’expression de la
pensée libre.

Composés de trois livres et de cent sept chapitres, Les Essais sont un vrai
témoignage de la Renaissance. Le Livre I, plus anecdotique que les suivants,
donne plusieurs idées et observations sur 1’ordre politigue ou
ethnographique. Montaigne passant d’un sujet a un autre exploite encore ses
idées philosophiques. Il parle de 1’éducation, de la mort, de la solitude et de
I’amitié. Le deuxiéme Livre a une certaine forme de journal intime. Car
Montaigne parle de lui-méme et de ses propres sentiments. Le Livre III publié
pour la premiére fois en 1588, peut étre considéré comme un récit de ses
voyages.

Montaigne extrait des citations d’auteurs classiques grecs et romains, ce
qui est tres normal pour les écrivains de 1’époque de la Renaissance. Les idées
des philosophes comme Socrates, Platon, Rabelais et méme Cicéron sont bien
déterminantes pour Montaigne. Il accorde une place importante a leurs idées
dans ses ceuvres. Pour Montaigne pour des raisons personnelles, son enfance et
sa jeunesse lui servent de matériau pour son ceuvre. Cette expérience
importante et toujours vivante dans les pages, lui sert a illustrer ses idées sur
I’individu. Pour lui, le pouvoir individuel prime sur tout le reste. Montaigne est
I’objet de ses livres comme 1’homme seul est 1’objet de ses activités. Parler de
soi-méme est une révolution pour I’homme. Donc, cet essayiste décrit I’individu
qui donne forme a sa vie. La transmission de sa vie renvoie a toute la nature
humaine. Tous les gens ont tendance a rechercher la réalité qu’ils entretiennent
avec leur environnement.

2. L’essai dans la littérature turque

En France, il existe plusieurs études qui mettent en relief le rapport des
essais avec le théme de 1’éducation. Dans la littérature francaise apres
Montaigne, en tant qu’initiateur du genre de 1’essai, nous pouvons citer les noms
de Voltaire, Julien Benda, Paul Valery, Hippolyte Taine, Simone de Beauvoir,
Anatole France, Théophile Gautier, Alain, Emile Auguste Chartier, André
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Gide et derniérement Albert Camus.

Quant a la Turquie, nous pouvons dire qu’on ne s’est guere intéressé a
I’essai lorsque ce genre traitait surtout du pouvoir éducatif. D’ailleurs, ce genre
est rédigé le plus souvent par des romanciers, des poétes ou par des conteurs.
Les essayistes connus pour n’avoir écrit que des essais sont en nombre limité.
Parmi les plumes les plus connues, nous pouvons citer ces quelques noms:
Nurullah Atag, Sabahattin Eyiiboglu, Suut Kemal Yetkin et Mehmet Kaplan.
Pour les auteurs plus contemporains, nous pouvons donner les noms de Salah
Birsel, Vedat Giinyol, Enis Batur, Cemil Merig et de Nermi Uygur.

L’essai, en tant que genre littéraire, s’est développé trés tardivement en
Turquie. Il a longtemps été difficile d’exprimer une pensée libre. Dans les
années 1930, les philosophes et les écrivains turcs ont commencé a s’intéresser a
I’humanisme. A la fin des années 1940, Nurullah Atag écrivait: “Il faut traduire
des ceuvres latines et grecques. Parce que, c’est indispensable pour comprendre
I’histoire de la civilisation. La langue d’aujourd’hui ne nous permet pas de saisir
plusieurs notions dans le monde occidental. Les nations européennes pensaient
ces notions en grec et en latin pour comprendre la mentalité d’aujourd’hui. C’est
mieux que nous suivions cette méthode” (Kaynardag, 2002, 141) (1).
L’humanisme est apparu dans les années 1940. Les travaux d’Atatiirk sur
I’histoire et la culture turque ont permis de le faire vivre dans la culture
nationale. Dans la littérature turque, I’humanisme a commencé en placant
I’homme en position centrale. Plusieurs changements sont survenus pendant la
période républicaine. Yunus Nadi, le fondateur du journal Cumhuriyet ‘La
République’, disait dans ce méme journal paru le 2 décembre 1928: “Voici le
sens véritable du nouvel alphabet: une Turquie réellement et physiquement
intégrée a I’Europe, en chair et en os! Le sens de la situation créée par 1’alphabet
latin est trés ample, trés profond et va trés loin. L’avenir d’une Turquie qui s’est
complétement appropriée la nouvelle écriture est tellement brillant que nos yeux
sont éblouis devant cet éclat”. Apres la réforme de la langue, la littérature est
venue de 1’Ouest. L’humanisme turc s’appuie sur la littérature occidentale.
L’alphabet turc est créé a partir de I’alphabet latin, qui remplace 1’écriture arabe
parce que la langue arabe n’est pas adaptée au systéme phonologique turc.

.......... Yil: 2013.....KKEFD.....Say1:.26... ... ....



27
La Reception Des Essais De Montaigne Dans La Litterature Turque

En commengant a se poser des questions sur 1’ ‘étre humain’, les penseurs
et les écrivains amorcent une réflexion personnelle sur soi et sur le monde.
L’amour humain a été traité par les penseurs dans la littérature turque. Dans la
période républicaine, la littérature se développait sous l’influence de Ia
littérature occidentale avec 1’ouverture vers 1’Occident. Cette nouvelle pensée
hérite des Essais de Montaigne, avec les travaux des penseurs turcs et écrivains,
nous extrairons des citations de cet essayiste soit de point de vue de 1’éducation,
soit de point de vue sa philosophie. L’un des écrivains turcs, Osman Bolulu, dit:
“Le genre des essais commencé par Montaigne est venu trés tard dans notre
littérature. Garder les traces des Essais de Montaigne sera une honte soit pour
nous, soit pour lui. Tout le monde vit son siecle, il est responsable de son siecle.
Montaigne a écrit son siécle”. (2). De ce fait nous pouvons dire clairement que
Montaigne ne s’adresse pas uniquement aux philosophes de son siecle, il
s’adresse aussi aux peuples au monde.

2.1. La conception éducative de Montaigne en Turquie

L’éducation est dérivée du mot latin “educere, edere”. Un des thémes
préféré de Montaigne est évidemment I’éducation. Les Essais de Montaigne
transmettent les valeurs pédagogiques tout au long de son siécle. Les chapitres
des Essais ‘Du pédantisme’, ‘De [I’institution des enfants’ s’appuient
essentiellement sur 1’éducation. Il ne s’agit pas uniquement de développer
I’éducation de la conscience, mais il faut aussi transmettre les valeurs
importantes, comme [|’individualisme et I’humanisme. L’humanisme et
I’éducation sont deux notions paralleles. Au XVle si¢cle, Montaigne s’oppose a
I’apprentissage par cceur. Prenons I’exemple de 1’éducation de Montaigne “le
but essentiel de 1’éducation est de rendre 1’enfant meilleur et plus sage. On lui
fera donc acquérir la science de la vie par le commerce des hommes sous toutes
formes: conversation, voyage, lecture”. (Erlat, 2011, 2). Aujourd’hui les écoles
en Turquie s’appuient sur une approche expérimentale, telle que pronée par
Montaigne, plutét que sur 1’apprentissage par cceur. Les enfants doivent
apprendre a réfléchir librement. La conscience de soi-méme est basée sur les
Essais.
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Montaigne aborde ces thémes: ‘Du pédantisme’ et ‘De 1’institution des
enfants’. Le role de 1’éducation des Essais est le principe de base pour
I’essayiste. Ils conseillent la pédagogie moderne a la place de I’é¢ducation
collective. Le plus important est d’avoir une réflexion individuelle. De nos jours,
les éducateurs préférent pratiquer la méthode expérimentale. L’éléve devient
acteur. Le jeu motive ’apprenant, ’améne vers le milieu naturel. De cette
maniére, 1I’apprenant peut développer ses aptitudes physiques et mentales. Les
jeux de I’enfant occupent une place trés importante pour son éducation et le
développement de sa personnalité. Il est indispensable de penser le jeu comme
un outil pédagogique. C’est pourquoi les jeux représentent une activité
essentielle dans les Essais. Selon Montaigne, le jeu de I’enfant n’est pas un jeu,
mais son travail le plus sérieux. Il écrit ainsi: “Arrivez y sur le point de leur
office; vous n’oyez quecris, et d’enfants suppliciez, et de maistres enyvrez en
leur cholere...”. Selon lui, les livres sont comme les dép6ts ou les
renseignements se conservent et si ce qu’on a appris est inutilisable, il ne sert a
rien. Comme dans les livres éducatifs, Montaigne le déclare:“Scavoir par coeur
n’est pas scavoir: ¢’est tenir ce qu’on a donné en garde a sa mémoire.”(Livre |,
chap. 26, p.152). Montaigne préfére rendre 1’éléve actif. L’apprentissage par
expérience est une notion indispensable. C’est pourquoi, la philosophie de
I’éducation développée par Montaigne est expérimentale.

2.2. L’influence des Essais sur les penseurs et écrivains turcs

Les penseurs et les écrivains turcs sont marqués par I’influence du grand
essayiste Montaigne. Ses Essais sont une des sources d’inspiration pour les
écrivains turcs. L’idée de I’individualisme a fait naitre de nouveaux sujets dans
la littérature turque. C’est étonnant de constater que la vision de cet écrivain du
XVle siécle soit toujours connue de nos jours. Les grandes personnalités turques
ont été influencées par les Essais. Ce grand essayiste du XVle siecle, a eu un
effet immense dans le monde entier, y compris la Turquie. Par exemple, Mustafa
Kemal Atatiirk, le fondateur et le premier président de la République Turque,a lu
les grands penseurs, philosophes et écrivains frangais et notamment Montaigne.
Il a appris le frangais et I’allemand. 1l est passionné par les idées des Lumicéres et
surtout par la Révolution Francaise. La modernisation a commencé avec la
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révolution linguistique. Beaucoup de mots ont été empruntés au francais. Depuis
le changement de 1’alphabet, la modernisation de la langue a permis une
nouvelle littérature. Une autre personnalité qu’on peut citer est Melih Cevdet
Anday qui est un écrivain contemporain turc, essayiste. Il partage avec ses
lecteurs ses sources d’inspiration dans ses livres. Orhan Pamuk suit également
I’exemple de Montaigne et écrit:

Pour devenir écrivain, il faut avoir, avant la patience et le goit des
privations, un instinct de fuir la foule, la société, la vie ordinaire, les choses
quotidiennes partagées par tout le monde, et de s’enfermer dans une chambre.
Nous, écrivains, avons besoin de la patience et de 1’espérance pour rechercher
les fondements, en nous-mémes, du monde que nous créons, mais le besoin de
nous enfermer dans une chambre, une chambre pleine de livres, est la premiére
chose qui nous motive. Celui qui marque le début de la littérature moderne, le
premier grand exemple d’écrivain libre et de lecteur affranchi des contraintes et
des préjugeés, qui a le premier discuté les mots des autres sans rien écouter que sa
propre conscience, qui a fondé son monde sur son dialogue avec les autres
livres, est évidemment Montaigne. Montaigne est un des écrivains a la lecture
desquels mon pére revenait sans cesse et m’incitait toujours. Je veux me
considérer comme appartenant a cette tradition d’écrivains qui, que ce soit en
Orient ou en Occident, se démarquent de la société, quelle qu’elle soit, ou ils
vivent, pour s’enfermer dans une chambre pleine de livres. Pour moi, I’homme
dans sa bibliothéque est le lieu ou se fonde la vraie littérature. (Pamuk, 2006).

Aprés la fondation de la République Turque, les réformes visent a
construire un mode¢le occidental. Celles-ci se sont accélérées avec la diffusion
des traductions. L’humanisme turc prend sa source dans la littérature
occidentale. Le frangais est 1a langue source pour les bureaux de traduction. Le
changement d’alphabet en Turquie est déclencheur vers 1’Ouest. A partir de la
moitié du XIXe siécle, parmi les langues occidentales, le francgais est la premiére
langue étrangére en Turquie. Les écrivains les plus traduits en turc sont: Emile
Zola, Guy de Maupassant, Marcel Proust, Boris Vian, Albert Camus.
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Le but de toute traduction littéraire est de rester fidele au texte d’origine.
Le traducteur ou la traductrice retranscrivent les réflexions de [’auteur
fidelement. Sabahattin Eyiiboglu a traduit les Essais de Montaigne du francais en
turc, il écrit:

La renommée de Montaigne est incontestable, aussi il ne m’a pas paru
nécessaire d’étaler ses écrits dans une préface interminable ou longue, d’étaler sa
retranscription, car Montaigne a écrit ses textes pour se faire connaitre. Personne
ne peut s’immiscer dans la relation de 1’auteur a ses lecteurs. Qui plus est je ne
pense pas que Montaigne est étranger aux lecteurs turcs. En effet Montaigne est
I’un des écrivains qui influence la plupart des auteurs européens dont les ceuvres
sont lues en Turquie. Toute personne lisant les Essais de Montaigne a forcément
tiré ces deux lecons: Agis et pense comme la nature le veut; et ne soit ni esclave
d’un livre ni d’aucune nature. Je ne pense pas pouvoir traduire ses Essais
parfaitement. Une autre personne plus patiente et plus spécialisée ou
performante le fera un jour ou I’autre. Mon intention est seulement de faire des
critiques et de réaliser un ceuvre de plus. J’ai procédé a la traduction a partir de
la traduction frangaise du latin et je n’ai pas omis de le signaler afin que toute
personne curieuse du sens puisse le vérifier. Vous trouverez suite a la préface
des renseignements sur la vie de Montaigne. Traduire les écrits de Montaigne
était a la fois difficile et plaisant. Au fil des traductions, j’ai de plus en plus
apprécié ses écrits, ce qui m’a encouragé a en traduire encore plus méme si je ne
suis pas encore tout a fait a I’aise dans la compréhension de la langue. J’ai
toujours été méfiant et fait attention a ne pas dire ce qu’il n’avait pas dit, au
point ou il m’arrivait de ne pas imprimer des textes. Méme Ahmet Hasim a
traduit des écrits en langue turque actuelle, les auteurs frangais n’ont pas eu le
courage de traduire les écrits de Montaigne datant de plus de 400 ans en langue
francaise. La traduction en mettant a [’écart tous les mots inventés par
Montaigne, est vide de sens. Mais cette langue est si chaleureuse que c’est un
plaisir de prendre le temps de trouver la traduction réelle.

De I’autre c6té, Nurullah Atag compare les deux essayistes Montaigne et
Bacon dans son ceuvre et il écrit: “Montaigne ne dit pas qu’il est sage et il
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n’oublie jamais d’étre humain, il se raconte soi-méme. Chez Bacon, je n’ai pas
trouvé la situation de Montaigne. Lui, Bacon sait et enseigne, sans prudence.
Mais avec Montaigne, nous apprenons en riant, avec Bacon, nous nous
énervons, nous nous mettons en colére, malgré tout, nous continuons a lire
Bacon”. Les essais d’Atag sont rédigés dans la langue du peuple comme ceux de
Montaigne. Les thémes de défense de 1’individu et de I’individualisme évoquent
aussi les Essais de Montaigne. C’est 1’un des écrivains qui participait au conseil
de traduction qui était présidé par le Ministre de I’Education de I’époque Hasan
Ali Yiicel. Nurullah Atag est le traducteur des ouvrages grecs, latins et frangais.

Yunus Emre vivait au XIIIe siécle en Turquie. Cet auteur écrivait dans la
langue familiére comme Montaigne. Dans son ceuvre, le théme de 1’amour est
central. Il écrit: “Toutes les religions sont valables pour nous”. L’amour sincére
peut donc se sentir a 1’aise dans n’importe quel lieu de culte, car il y retrouve
son amour partout et toujours: “par moment allant a la mosquée, mon cceur s’y
prosterne et fait des prieres; par moment allant a I’église, il s’y fait prétre, lisant
la Bible”. C’est un écrivain universaliste qui écrivait dans la langue la plus
familiére. Montaigne ne cesse de parler de lui dans ses Essais. Pour qu’on
comprenne les hommes, il vaut mieux se concentrer sur un seul sujet. C’est soi-
méme. Il écrit avec la familiarité. Les Essais sont le livre d’une vie.

3. Les chapitres des Essais de Montaigne ‘L’islam, Le courage’

Michel de Montaigne n’est jamais allé en Turquie, malgré cela, il parle de
I’histoire turque, de I’armée turque et de la religion. Les détails qu’il livre a ce
sujet sont a la fois acceptés par les historiens turcs sans pour autant étre
expliqués avec les arguments justificatifs. Nous avons choisi deux sujets précis
dont Michel de Montaigne parle dans les Essais: I’Islam et le courage.
Montaigne n’avait pas de préjugés négatifs envers la religion musulmane.
L’essayiste illustrait nos plaisirs comme étres humains en prenant I’exemple du
Paradis dans I’Islam.

Montaigne utilisait la puissance, la discipline et le courage de I’armée
turque comme un matériau dans ses Essais. Il ne s’agissait pas d’enquéter sur le
systeme militaire turc. Les Turcs sont connus comme étant des guerriers pendant
tout le XVlIe siécle en Europe. Les soldats n’hésitent pas a se jeter au coeur du
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danger. Ils risquent d’y laisser leur vie. Montaigne met en avant avec admiration
le courage des soldats. 1l écrit: “Des armes et conditions de combat si
désespérées qu’il est hors de créance que I’'un ny 1’autre se puisse sauver, je les
ayveu condamner, ayant esté offertes. Les Portugais prindrent 14 Turcs en la
mer des Indes, lesquels, impatiens de leur captivité, se resolurent, et leur
succeda, a mettre et eux, et leurs maistres, et le vaisseau en cendre, frottant des
clous de navire I’un contre 1’autre, tant qu’une estincelle de feu tombast sur les
barrils de poudre a canon qu’il y avoit”. (Montaigne,Livre II, chap.12). Et il
continue, “le plus fort Estat qui paroisse pour le present au monde, est celuy des
Turcs: peuples egalementduicts a 1’estimation des armes et mespris des lettres.
Je trouve Rome plus vaillante avant qu'elle fusts¢avante. Les plus belliqueuses
nations en nos jours sont les plus grossieres et ignorantes”. (Montaigne,Livre
I,chap.25).

Selon I’historien turc Arikan, Montaigne a interprété incorrectement les
écritures de Postel sur I’éducation turque. Il a donné une citation pour nous
montrer que Montaigne s’est trompé dans le livre de Guillaume Postel, De la
Republique des Turcs. I, 35-36: “De Rhetoric, qu’ils nomment mantic, ils dient
n’en estre besoin que bien peu, pource que nature simplement, et en peu de
parolles dit, et monstre ce qu’elle entend...”. Et continue en disant “qui ne
cognoit Hector et Achilles? Non seulement aucunes races particuliéres, mais la
plus part des nations cherchent origine en ses inventions. Mahomet, second de ce
nom, Empereur des Turcs, escrivant a nostre Pape Pie second: Je m’estonne, dit-
il, comment les Italiens se bandent contre moy, attendu que nous avons nostre
origine commune des Troyens, et que j’ay comme eux interest de venger le sang
d’Hector sur les Grecs, lesquels ils vont favorisant contre moy”.(Montaigne,
Livre 11, chap.36).

Quand Sabahattin Eyiiboglu a commencé a traduire ce chapitre en turc, il
s’est étonné. Il écrit: “Il y a seulement cinquante ans entre Montaigne et Le
conquérant. Pour moi, Montaigne est un écrivain que n’imite pas des histoires
irréels, c’est pourquoi la lettre était ordinaire pour moi. J’ai demandé a Yahya
Kemal ce qu’il pense sur cette histoire de la lettre du Conquérant au Pape, il a
souri et il a dit: c’est la fiction de Montaigne. Selon lui, Le conquérant a pris
Istanbul grace au pouvoir de 1’épée”. (Arikan, 1993). C’est un sujet non pas
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résolu, c’est ’origine des Turcs. En bref, dans plusieurs chapitres des Essais,
Montaigne utilise des stéréotypes des Turcs, mais il ne se positionne jamais
comme un antiturc.

Conclusion

Dans notre article, tout d’abord, nous avons défini I’essai et nous avons
expliqué la réception des Essais dans la littérature turque. En Turquie, il n’y a
pas beaucoup de documents qui sont rédigés sur Montaigne. Les traductions du
turc en frangais de Sabahattin Eyiliboglu occupent une place importante dans la
littérature turque qui nous présente les sujets des Essais de Montaigne. Nous
pouvons dire que Montaigne voyage a travers 1’ Allemagne, la France, la Turquie
dans cette époque grace aux traductions. On constate que les idées de cet
écrivain n’ont pas de frontiére géographique, ni temporelle. Nous pouvons
ajouter que I’individualisme et la pédagogie moderne s’inspirent de cette ceuvre
littéraire. Dans cette étude, nous avons souligné surtout les rapports entre les
penseurs turcs et Montaigne, notamment sur le théme de I’éducation des enfants.

On remarque que les Essais ont une portée universelle. Les idées que
Montaigne défend il y a 400 ans sont encore valables aujourd’hui. On peut
mettre en évidence qu’avec ses idées, Montaigne a influencé le monde moderne.
Il faut admettre que les Essais sont un ouvrage essentiel dans le monde entier. A
I’époque de Montaigne, au XVlIe siecle, les lecteurs n’étaient pas habitués a lire
cette forme, mais de nos jours on le considére comme un écrivain pour le XXle
siécle et un écrivain universel.

Notes

(1) Les citations tirées des ouvrages turcs sont traduites par nous du turc
en francais.

(2) Bolulu, Osman. (2009). Le magazine de la langue turque, édition: 23,
numéro: 133 de la lettre au poéme, du poéme a 1’essai discours prononcé le 7
octobre 2006 a I’occasion de la remise du Prix Nobel de littérature.



34
HANIFE NALAN GENC & DILEK BASTUG

Bibliographie

Alper, Ayse. (1993). “Montaigne Educateur, Initiateur de John Lock”
Frankofoni Ortak

Kitap, No 5, Ankara. Safak.79-87.

Arikan, Zeki. (1993). “Montaigne ve Tiirkler”, OTAM, Say1 4, Ankara,
Ocak, 23-42.

Benoit, Annick ; Fontaine, Guy. (2007). Lettres Européennes (Manuel
d’histoire de la

Littérature Européenne). Bruxelles. De Boeck.

Erlat, Jale. (2001).Esquisse d’une histoire de la littérature frangaise — des
origines au XVIlI

éme siécle.(Ikinci Bask1). Ankara. Bizim Biiro.

Haddad, Nevin. (1990). L’étape de la Renaissance dans 1’Histoire de la
langue francaise.

Ankara. Gazi Egitim Fakiiltesi Yayin No: 19.

Kaynardag, Arslan.(2002). Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminde Felsefe
(Diisiinceler-

Etkinlikler-Filozoflar-Soylesiler). Ankara. Kiiltiir Bakanligi Yayinlari.

Montaigne, Michel de. (1985). Essais. Paris. Bordas.

Montaigne, Michel de. (1991). Denemeler. (Tiirkgesi: Sabahattin
Eyiiboglu/ Onsozlerde),

Istanbul. Cem Yayinevi.

Montaigne, Michel de. (2005). Denemeler. (Ceviren: Sabahattin
Eyiiboglu). istanbul. is

Bankasi Kiiltlir Yaylari.

Pamuk, Orhan. (2006). Conférence Nobel: “La valise de mon papa".
(Traduction de la

Langue turque par Gilles Authier). Nobelprize.org.

http://www.nobelprize.org/nobel_prizes/literature/laureates/2006/pamuk-
lecture_fr.html

.......... Yil: 2013.....KKEFD.....Say1:.26... ... ....



35
Yabanc: Dil Ogretiminde Cevirinin Ara¢ Olarak Kullanim:

YABANCI DiL OGRETIMINDE CEViRiNIN ARAC OLARAK
KULLANIMI

Yavuz KIZILCiM*

Ozet

Giiniimiizde c¢eviri ¢alismalarimin yabanci dil 6gretimine katkisi goz
ontinde bulunduruldugunda karsimiza iki ayri niteligi ¢tkmaktadwr: Bunlardan
birincisi ¢evirinin olagan iglem siirecini gésteren amag-¢eviri ve ikincisi ¢evirinin
yabanct dil 6gretiminde etkin bir arag¢ olarak kullanilmasi; yani, ara¢-ceviridir.
Sozgelimi sinif i¢i uygulamalarda hazir bir ¢eviri kalibi (Semaver) tizerinden
cevirinin temel yontemleri 6gretilebilir(mi): Dogru sozciik se¢imi, bu sozciiklerin
kaynak/hedef dilde esdegerlerinin bulunmasi, sozliik kullaniminin bilinmesi vb.
Ciinkii ¢eviri becerisi kazanmak bir dili 6grenmenin ve baglami dogru
yorumlamanin  en  etkili  yollarindan  biridir. Bu nedenle c¢evirinin
ogretilebilir/Ggrenilebilir  bir bilissel etkinlestirme oldugu bugiin iyice
anlasilmistir:  OSrenen, ¢eviri yoluyla dnceden dgrendiklerini, sonradan
ogrendiklerinin iizerine ekleyerek, yanlis bilgilerini ayiklayp onlarin yerine
dogrularint koyarak bir dildeki becerilerini simama ve yiikseltme olanagini
yakalar. Universitelerimizin Bati Dilleri/Yabanci Diller Béliimlerinde ceviri dersi
genelde yabanci dil ogretiminde bir arag olarak kullanilmaktadir; yani, yabanci
dil 6gretiminin ayrilmaz bir bilesenidir. Ozetle, bu ¢calismada secili bir metinden
yola ¢ikarak her tiimcenin olanaklar dlgiisiinde farkli bir mantikla cevrilebilirligi

! Dog. Dr. Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi
Boliimii, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali, ykzlem@atauni.edu.tr.
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gosterilerek yabanct dil 6gretiminde ¢eviri yoluyla kazanilan edinimler iizerinde
durulacaktir.

Anahtar Kelimeler; Yabanct Dil, 6gretim siireci, etkinlestirme, amag-arag
ceviri, ¢ceviri stratejileri, iist biligsellik, ¢eviri sorunlar

To Use the Translation as An Instrument of Foreign Language
Teaching

Abstract

In this work we commented on all that we knew in the field of translation.
Especially in the activities of class what is important is to comment on the context
in a total way. We think that teaching must know the rules of grammar, the
species of texts, and sequences of language. Because translation is an effective
means to learn a language. In this direction by using the cognitive activation and
the mind reading we can use at the same time the language and its
representation. Teaching has to inform about the strategies of translations. We
have to teach the choice to find suitable words. We have to give well chosen and
learning examples must be motivated. He must know a vocabulary and has to use
a good dictionary. By making it, he can arrive in a good capacity to comment and
a good linguistic performance. Translation, with its performance and perception,
is one of the cognitive activities of human mind. The aim of this study is to help
students in translation classes by indicating the cognitive aspect of translation,
and thus, to help students by teaching how to make correct translations. Use the
translation as an instrument of foreign language teaching and as a cognitive
activity, normally, involves some pragmatic component that are related to human
cognition. Our duty is to make comprehensible texts of source language with
target language in distinctively cultural and language system. In this scale, we
wont to sign the equivalent from meaning syntax, grammar, language, linguistic
components in translation of ‘Semaver’ and the reflexions in target language.

Keywords: Translation, foreign language teaching, cognitive activation,
cognition, translation strategies, translation classes, problems in translation
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Giris

Bu ¢alismanin ana problemi, Sait Faik Abasiyanik’in, ‘Semaver’ isimli
Oykiisiiniin Tirkceden Fransizcaya cevirisinden yola ¢ikarak, yabanci dil
Ogretiminde ara¢ olarak ceviri metinlerini kullanmak 6gretim siirecine katki
saglayabilir mi? sorusuna yanit aramaktir. Boylece, bir yandan, 6greneni ¢eviri
teknikleri konusunda 6nceden ve ayrintili olarak bilgilendirebilir, diger yandan
bu cevirilerin hedef dil dizgesi ve dilbilgisi kurallarina uygunlugu {izerinde
durabiliriz. Yani, hedef metinde aktarilan anlamlarla, 6grenenin ilgisi gevirinin
giizel Ornekleri verilerek dogru bir bigimde yonlendirilecektir. Segili ceviri
metninde karsilagilan tiimce yapilarinin Ogrenenin zihninde kaliciliginin
saglanmasi i¢in gesitli aciklamalar ve ornekler verilecektir. Bdyle bir ¢calismada
Ogrenenin bir dilde sahip oldugu temel becerileri sorgulanabilir. Biligsel bir
yaklagim igeriginde ve yeni ¢6ziimleme yontemleri ¢ergevesinde metin odakli ve
Ogrenenin bulus zevkini ortaya cikaracak bir yabanci dil 6gretimi yapilabilir.
Ceviri isleminin, sdzceleyenin zihnini okuma islemi oldugu bilinciyle akil
yiriitmenin ve baglami dogru yorumlamanin 6nemine dikkat g¢ekilmelidir.
Calismaya, oOncelikli olarak c¢eviri isleminin tanimin1 yaparak baslamak
istiyoruz: “ Ceviri, kaynak dildeki gostergenin ne ifade ettigini bulmak, sonra bu
ifade edilen seyin amag dilde hangi gésterge araciligt ile ifade edilebilecegini
saptayp, bu gostergeyi kullanmaktir.” (Rifat, 1995, 40)

Glinlimiizde bilinen baslica ¢eviri yontemleri sunlardir: Interprétation
(Yorumlama), Adaptation (uyarlama), Equivalence (denklik), Mdétaphrase
(birebir aktarim), Paraphrase (agimlama/ serbest ¢eviri), Imitation (Sykiinme)dir.
Smif i¢i bir etkinlik olarak aldigimizda (équivalence) denklik kavrami daha
onem kazandigindan secili ve hazir bir ¢eviri metniyle derse baslamak ilk
asamada dogru goriiniiyor: Bu yontemle, 0grenen onceden ogrendiklerini,
belleginde bilingli/ bilingsiz depoladiklarini, sonradan 6grendiklerinin {izerine
ekleyerek, yanlig bilgilerini ayiklayip onlarm yerine dogrularim koyarak;
kisacasi, eski bilgilerini yenileriyle giincelleyerek bir dildeki becerilerini sinama
ve hedef dilde karsilikli anlamlar bulma becerisini yiikseltme olanagini
yakalayabilir. Sozgelimi Oncelikle sozciik diizeyinde saglanan esdegerlikle iki
dilde de karsilikli bagintilarin algilanmasi kolaylasabilir. Ceviri 6gretiminde,
Ogrenenlerin  duyum ve bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi, gelistirilip
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zenginlestirilmesi; yine, onlara yerinde ve giizel bir ¢ergevede ceviri isleminin
biligsel boyutu kavratilarak, dilin incelik ve zenginliklerinin bulus yoluyla
sezdirilmesi hedeflenmektedir.

Yontem

Yabanci dil 6gretiminde g¢evirinin arag olarak kullanimi demek, sinif igi
uygulamalarda hazir bir g¢eviri kalibi (Semaver) iizerinden ¢evirinin temel
yontemleri 6gretilebilir(mi?) sorusunun yanitlarini aramak demektir. Yabanci dil
bilgisinin 6grenilmis dilbilgisel kurallarinin 6zellikle Tiirk¢eden-Fransizcaya ne
sekilde aktarildigini secili 6zgiin c¢eviri Ornekleriyle somut karsiliklar haline
doniistiiriilmesi ve bu doniistiirim islemi sirasinda 6grenenin dilbilgisi/s6z
varligl/ diiz anlam/yan anlam ve uygun sozciigii se¢gme kazanimlarinin problem
¢Oozme yoluyla etkinlestirilmesi iizerinde durulacaktir. Bu yontemle 6grenenin
diller arasinda var olan farkliliklar1 kavramasi kolaylastirilir. Boylece onun
hedef dilde diisiinme, okuma ve yazma becerileri kazanmasi ve mevcut
bilgilerini gozden gegirmesi amaclanir: "Ceviri, hem amag¢ hem de arag olarak
yiiriitiilen, iki boyutlu bir etkinliktir. Ara¢ olarak yabanci dil ogretiminde
yabanci dil edimine yonelik yiiriitiilen derslerde bir yontem olarak kullanildig
gibi, miitercim terciimanlik béliimlerinde ve kismen de diger yabanct dil
programlarinda (agik amacl dar kapsamli ¢eviri derslerinde) ¢eviri edinci
kazandirmak icin yiiriitiilen ¢eviri derslerinde ve bu etkinligin ogrenme
diizeyinin kontrolii ve degerlendirilmesinde amag olarak kullaniimaktadr."
(Serindag, 2000:1)

Dil 6gretiminde her zaman 6nerilen hedef dilde (Fransizca) diigiinme yani
o dilin dile getirme ve s6zdizimi kurallarimi dikkate alarak ¢eviri yapma becerisi
etkinlestirilir. Bu acidan 6gretenin de isi kolaylagsmis ve bir dilden bagka bir dile
ceviri islemini somut 6rneklerle gosterme etkinligi ger¢eklesmis olur. Tam bir
ceviri Ogretim araci ya da teknigi iceriginde somut nesne 6grenenin karsisinda
hazir bir sablon olarak verilmistir. Hazir kaliplar bigiminde 6grenenin karsisina
¢ikarilan g¢eviri materyali 6nceden hazir olarak verildiginden 6grenenin ya da
Ogretenin her tiirli miidahalesine/ yorumuna aciktir. Bu yorumlama alam
Ogrenene dil 6gretiminde degisik stratejileri bir arada kullanma 6zgirliigii saglar.
Bu bilissel strateji 6grenenin disiincesini dogru yonde yonlendirir. Biligsellik,
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Ogrenenlerin gerek kaynak dilde, gerek hedef dilde onceki bilgilerini, dilsel
deneyimlerini ic¢inde toplayan iist biligsellik (métacognition) planinda
gostermeye yarar. Biligsel siire¢ icerisinde etkilenmeler karsiliklidir; 6grenen
ayni dogrulama iglemini hedef dilde de yapabilir. S6zgelimi, tersine bir islemle,
Fransizcada belirte¢ (adverbe) kavramimi 6grenmis kisi bu bilgilerini kendi ana
diline aktararak hem kaynak dildeki bilgilerini de pekistirerek dogrulayabilir,
hem de kendi dilinde de belirte¢ teriminin anlamsal igerigini daha kolay
doldurabilir. Ogrenenin zihinsel tasarimlar iceri§inde yorumlarda bulunurken
bir Fransiz bu sozceyi nasil dile getirir? diye sorgulamasi {ist biligsel stratejiyi
gerektirir. Cognition stratejisi igine ezberleme, bellekte biriktirme, gilincelleme,
zamani geldiginde depolanan bilgiyi geri ¢cagirma, ayiklama, yineleme girer ve
kullanim degeri iist bilisselligin uygulama asamasinda ortaya ¢ikar. Ornegin
(tout d'un coup) "bir defada" deyimini yinelemeyle belleginde depolamis bir
Ogrenen bu deyimin degisik uygulamalar icerisinde varlifini saptayarak onu
dogru bir baglamda kullanabiliyorsa dilin {ist biligsellik boyutuna gegmis
demektir.

Bulgular

Bu biligsel yontemi kullanarak 6grenenin kaynak dil, hedef dil arasinda
somut yani gozle goriiliir karsilastirmalar yaparak gevirinin ilerleme siirecini
anlamlandirmasi beklenmektedir. Kaynak dilden, hedef dile yapilmis boyle bir
ceviriyi gozlemleyen/ inceleyen 6grenen bu yontemle hedef dildeki bilgilerini ya
da eksiklerini gérme ve diizeltme firsat1 bulacaktir. Bu yontemle 6grenen sozliik
kullanimindan dogan zaman kaybini en aza indirerek secili s6zce {izerine daha
fazla yogunlasacaktir. Ceviri iglemi bu baglamda hedef dile anlam aktariminin
hangi sekilde yapilacagini gosterir. Boylece iki dil arasindaki esdegerligin somut
bir drnek iizerinde gosterilmesinin yabanci dil 6gretimine katki saglayacagi
aciktir. Onceden secili bir ceviri metninin kullanilmas1 bir 6neri olarak metni
yapayliga sapmadan dogru aktarmanin 6nemine vurgu yapmak icindir.

"(1) Sabah ezani okundu. (2) Kalk yavrum, ise ge¢ kalacaksin. (3) Ali
nihayet is bulmustu. (4) Bir haftadir fabrikaya gidiyordu. (5) Anasi memnundu.
(6) Namazint kilmig, duasimi yapmisti. (7) Cenabi1 hakla beraber, oglunun
odasina girince, uzun boyu, genis viicudu ve ¢ok gen¢ cehresi ile riiyasinda
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makineler, elektrik pilleri, ampuller géren, makine yaglar siiriinen ve bir dizel
motoru homurtusu isiten oglunu evvela uyandirmaya kiyamadi. (8)Ali, isten
cikmug gibi terli ve pembeydi." (laRéveille-toi, mon petit cceur, le muezzin a
déja chanté l'appel a la prieve du matin. 2aTu seras en retard au travail. 3aAli
avait enfin trouvé du travail. 4aDepuis une semaine, il allait a ['usine. 5aSa
mere était toute contente. 6aElle avait déja fait sa priere. 7alorsque avec Dieu,
elle entra dans la chambre de son fils, elle ne voulut pas d'abord le réveiller.
S8aCostaud, d'une grande taille et au visage tres juvenile, il voyait, en réve, des
machines, des piles d'ampoules; se salissant d'huile de graissage il entendait
ronronner un moteur diesel. 9aAli avait transpiré et était tout rose comme s'il
venait de sortir du travail.)

Yukarida Tiirkgesi ve Fransizcast verilen c¢eviriden yola ¢ikarak
Ogrencinin s6zdizimi, uygun niteleyici, sozciik dagarcigi gibi kazanimlari
edinmesi saglanabilir. S6zgelimi (1)Sabah ezani okundu timcesinin (le miiezzin
a déja chanté l'appel a la priere du matin) seklindeki Fransizca g¢evirisi uyarlama
yontemi kullanilarak aktarildigi gosterilerek Ogrenciye kiiltiirel kodlar soz
konusu oldugunda metne siki sikiya bagli kalmadan ceviri yapilabilir ilkesi
Ogretilebilir. Bu baglamda Tiirkcede "(1)Sabah ezani okundu" anlamindaki
edilgen yapi, Fransizcaya etken eylemle (le muezzin a déja chanté l'appel a la
priere du matin) anlaminda aktarilarak tiimcenin bagina 6zne olarak mevcut
durumu tanimlamasi acisindan 6zne yerine (miiezzin) sOzciigii getirilerek
O0grenene sezdirim yoluyla Tirk kiltiriine 0zgli bir anlam yabanci dile
aktarilirken yorumlamak gerektigi gosterilir. Yine "(6)Namazini kilmis, duasin
yapmisti" sdzcesi Fransizcaya (6a.Elle avait déja fait sa priere.) bigiminde
cevrilmesi dgrenene (6zne diigiirme) ve/veya eksiltili ¢evirinin nasil yapildigini
gostermeye yarar. Metnin Fransizca cevirisinde "namazimi kilmis" sozcesi
eksiltilerek onun yerine "duasim yapmisti" sozcesi kullanilmistir. Oykiiniin
bundan sonraki boliimiiniin temel konusu budur: Ali’yi bu kadar etkisi altinda
birakan semaver mi ? Yoksa, lizerine (zencefil ve targin serpili) (du salep
saupoudré de cannelle et de gingembre) salep midir ? sorusuna verilecek yanit
ceviride vurgunun hangi nesne iizerine yapildigini gosterir. Oykiiniin sonlarina
dogru (12) Ali (semaver)den vazgecer ve ilgisini baska bir nesne (bir salep
grigiimii) lizerine cevirir; * (1)Bir sabah yemek odasinda karsi karsiya geldiler.
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(2)O, yemek masasinin mugambasi iizerinde sakin ve parlakti. Giines sari piring

maddenin izerinde donakalmisti. Onu kulplarindan tutarak, gozlerinin

goremeyecegi bir yere koydu. Kendisi bir sandalyaya ¢oktii. Bol bol, sessiz bir
yagmur gibi agladi. Ve o evde o, bir daha kaynamadi. Bundan sonra Ali’'nin
hayatina_bir salep giigiimii girer.” (Abastyanik, Semaver, 12)

" (Ia) Un matin Ali rencontra dans la salle a manger le samovar qui se
tenait calme et brillant sur la nappe en plastique de la table. Le soleil restait
immobile sur cet objet en laiton. Le saisissant par ses anses, il posa le samovar
dans un endroit isolé. Il se mit sur une chaise, pleura a chaudes larmes comme

une pluie silencieuse. Et le samovar ne bouillit plus dans cette maison. Dés ce
jour-la, un broc de salep entra dans la vie d'Ali."(Yalginer,1995,148)

(1)Bir sabah yemek odasinda karsi karsiya geldiler. (2)O, yemek
masasuun mugambasi tizerinde sakin ve parlakti seklinde Tiirkgede iki tiimceyle
aktarilan anlam, Fransizcaya -ki ilgi adiliyla aktarilarak iki tiimce tek tiimceye

donustiirilmistir (laUn matin Ali rencontra dans la salle a manger le samovar
qui se tenait calme et brillant sur la nappe en plastique de la table.) Ustelik
Ali'nin (sabah) semaverle karsilasmasi eylemi Tiirkgesinde istes yapiyla
(karsilagsma) durumunun iizerine oOzellikle vurgu yapilarak (kars: karsiva
geldiler) seklinde verilmis fakat Fransizcasinda yine zihinde tasarlama ve
yorumlama yoluna gidilerek bir sabah Ali yemek salonunda semaverle karsilasti
(IaUn matin Ali rencontra dans la salle a manger le samovar) igeriginde
aktarilmigtir. Biitiin bu saptamalar1 sinif i¢i etkinliklerde kullanarak 6grenciye
ceviri igleminin mantig1 ve sonucta sagladig biligsellik 6gretilebilir.

Bu asamada geri doniit O6grencinin hazirlanmig bilgiyi ne Olciide
igsellestirdigiyle dogru orantilidir. S6zgelimi, kaynak dildeki anlami, hedef dile
aktarirken 6zgilin metne siki sikiya bagli kalarak ¢eviri yapmanin sinirlari ve
kosullar1 nelerdir? iste 6gretimde amag olarak cevirinin baslica gérevlerinden
biri de, bu temel sorunlar1 ve ana ilkeleri 6grenciye tanitmaktir. (Cemal, 1978,
47)Bir _sabah yemek odasinda karsi karsiya geldiler.” (1laUn matin Ali
rencontra dans la salle a manger le samovar) ifadesinde Ali’nin karsilastigi

gosterme nesnesi semaverdir. Bu tiimceyi Tiirkgede ilk kez okuyan bir kisi,
timcede nesne belirtilmedigi, eksiltili anlatim yeglendigi i¢in Ali’nin neyle
karsilagtiginin pek farkina varamaz ancak Fransizcasimi gordiigiinde Ali'nin bir
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sabah yemek salonunda (semaver)le karsilastigini kesin olarak anlar. Bu
anlamda, dogru ceviri yapabilmesi i¢in Ogrenene metnin i¢inde yer aldigi
baglamin iyice kavratilmasi zorunlu gézitkmektedir.

Ali’nin, bir sabah yemek masasinin iizerinde karsilastigi (sakin ve parlak)
(calme et brillant ) nesne (semaver)’ dir. Bu (sar1 piringten) (Le soleil restait
immobile sur cet objet en laiton ) semaverin lizerine giines 1sinlart vurmaktadir.
Bu asamadan sonra, Ali, semaveri gozlerden uzak bir kdseye kaldirir; ¢ilinkii,
nesnenin varli§i Ali’yi, o nesneyi ¢agristiran 6zneye (anne) gondermektedir. Bu
durumda, 6grenenin aklina su soru gelmektedir; sdzcelem asamasinda Ali’nin
semaver yerine koydugu dzne, anne mi, semaver mi yoksa fabrika mdir? Oyle
ya, annesinin yokluguna bu kadar ¢cabuk alistigina gore (Yolda kayikla giderken,
oliime alismis gibi idi) (En route, en barque il semblait se familiariser avec la
mort.) (12); semaverin yoklugu umurunda bile olmamalidir. "6liime alismig gibi
idi" sozcesinden; Ali’nin, annesinin Olimiine aligigimi anliyoruz; ancak
cevirmen dogrudan (annesinin 6liimiine alist1) s6zcesini kullanmak yerine, onu
daha genel bir ifade bi¢imi olan genel olarak Oliime alisti (il semblait se
familiariser avec la mort) bigiminde vermeyi tercih etmektedir. Cevirmenin
varligimi ya da yoklugunu bir sorun olarak algiladigi sorun baslangicta aklin
kabul ettigi bir sorun olarak gdziikmez; ancak, Oykiiniin ilk boliimlerinde
Ali’nin, (annesi, fabrika ve semaver arasinda) kurdugu iligkinin ayricaligini
algilayan 6grenen (O, yemek masasinin musambasi iizerinde sakin ve parlakt.),(
le samovar qui se tenait calme et brillant sur la nappe en plastique de la table. )
s0z konusu sdzcenin Oykii icinde ne anlama geldigini ve ne kadar Onemli
oldugunu hemen fark edecektir (Gilines, sari piring maddenin {izerinde
donakalmisti.). (Le soleil restait immobile sur cet objet en laiton) Bir nesne
olarak semaverin Ali’nin yasamindaki ayricalikli yerini, o’nun yoklugunda
algilanan boslugu baska bir nesnenin dolduramamasindan anliyoruz. Belirli bir

siire sonra; yani, bilingli arzularin ya da zorunluluklarin gdsteriminden sonra
(semaverle 6zdeslesen annenin 6liimii, semaverin bir kdseye kaldirilmasi vb.),
semaver nesnesinin yerini bir bagka nesne alacaktir; bu yeni nesne bir salep
giiglimiidiir ( Ve o evde o, bir daha kaynamadi. Bundan sonra Ali’nin hayatina
bir salep giigiimii girer). (Et le samovar ne bouillit plus dans cette maison. Dés
ce jour-la, un broc de salep entra dans la vie d'Ali).
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“Yin eldivenlerinin icinde sakli kiymettar elleri salep fincanini
kucaklayan burunlari nezleli, kafalar1 grevli, istirapli pirin¢ bir semaver gibi

tiiten sarisin ameleler, mektep hocalari, celepler, kasaplar ve bazen fakir mektep
talebeleri kocaman fabrika duvarina sirtlarini verirler; iistiine riiyalarinin mabedi

serpilmis salepten yudum yudum igerlerdi.” (Abasiyanik, Semaver: 13) (les
ouvriers blonds, au nez enrhumé, dont les précieuses mains protégées dans des
gants de laine tenaient un verre de salep et dont la téte, préoccupée de gréve et
de souffrance, bouillait comme un samovar de cuivre jaune, les enseignants, les
marchands de bétail, les bouchers et parfois les écoliers pauvres, tous ils
s'appuyaient le dos contre le grand mur de ['usine et buvaient a petites gorgées
du salep saupoudré de la suite de leurs réves.) (Yalciner,1995, 148) Ali’nin,
calisma arkadaslar1 ameleler ( 1stirapli piring bir semaver gibi tiiten sarigin
ameleler), (de souffrance, bouillait comme un samovar de cuivre jaune) ona
artik annesi gibi goriinmektedir. Bu asamadan sonra, Ali’nin ya da pek sevdigi
annesinin i¢inde ozne olarak yer almadigi sozceler -bilingli bir sekilde- (bu
biling Gykiiciiniin bilincini belirler) 6zne olarak Once semaver, sonra salep
giigiimiini kullanir: Bu kullanim, 6zneyle, nesnenin karsilikli yer degistirmesini
gbsterir; yani, nesne artik 6znenin yerini almistir. Oykiiniin bu asamasindan

sonra, Ali semaverden Ote bir nesneyi algilayamaz olur; oyle ki, salep
giigiimiinii tutan isgileri benzettigi nesne yine semaverdir; (Yin eldivenlerinin
icinde sakli kiymettar elleri salep fincanin1 kucaklayan burunlari nezleli, kafalari
grevli, istirapli piring bir semaver gibi tiiten sarisin ameleler)/( (les ouvriers

blonds, au nez enrhumé, dont les précieuses mains protégées dans des gants de
laine tenaient un verre de salep et dont la téte, préoccupée de greve et de
souffrance, bouillait comme un samovar de cuivre jaune, les enseignants) Bu
anlamda, baglam terimini tanimlamak zorunlu hale gelmektedir: " 1. Bir dil
birimini gevreleyen, ondan once ya da sonra gelen bir¢ok durumda séz konusu
birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim ya da birimler biitiinii.
2. Duruma, konusucu ve dinleyicinin dil disi toplumsal, ekinsel, ruhsal nitelikli
deneyim ve bilgilerine iligkin verilerin timii." (Vardar, 1988, 34) Boylece,
sOzcelem Oznesi (sdzce igerisinde) belirli bir kisiyi belirleyen bir zamir olarak
kullanildigr zaman; ornek sézceden de anlasilacagi gibi ‘wstiraplt piring bir
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semaver gibi tiiten sarisin ameleler’ sdzcedeki, 6zne tanimlamasini igeren bir

anlam tagir.

Oyleyse, bir sozcenin dizimi, (konusmacinin simgelestirme etkinligini
okuma ve anlama aracidir), g¢esitli metinlerde anlatilan Oykiiyle higbir ilgisi
yokmus gibi goriinen (evet, hayir, bir, belki, ben, sen) gibi kimi sozciik ya da
sOzciik guruplari metnin i¢ diizenlenisinde aslinda sanilandan g¢ok biiyiik 6nem
tasimaktadirlar.

L. Danon-Boileau’nun, dilbilimci (ruh¢oziimcii) goziiyle ele aldigr asil
konu sudur: Kimi kez, 6znenin anlattigi dykii imgesel agidan yola g¢ikarak ele
alindiginda, i¢inde, o ana dek kimsenin varligindan pek haberdar olmadigi ya da
bizim (baskalarin) haberdar olmadigini sandigimiz gizli bir gostergeyi
barindiriyor olabilir. Herkes tarafindan kolayca anlagilamayan bir varlik ve/veya
yokluk bildiren nesnenin herhangi bir oykiideki varligini saptamak ve bunu,
kurulu bir oykii iginde dile getirmek sanildigindan daha zor ve karmasik bir
islemdir. Yani, ele alinmasi gereken ana problem; metin icerisinde nasil bir
yargl, ne tir bir mantiktan hareketle olumlu ya da olumsuz olarak ele
alimmaktadir, sorusudur. Bilindigi gibi, herhangi iki kisi arasinda gegen bir
konugmanin temel ilkelerini belirleyen sey dildeki nedensizlik ilkesidir. Hig
kusku yok ki, Abasiyanik’in herhangi bir Sykiisiine konu olarak sectigi bir seyi,
baska herhangi bir kisi de anlatabilirdi; ancak Abasiyanik’in &ykiilemesinde,
oteki Oykiiclilerden farkli olan sey; dil gostergesinin baskisi ve bu baskinin belli
bir oncelik tagimasi ve beraberinde varligi gézlemlenen diizgiin bir i¢ yapiya
sahip olmasidir: Bu baski sayesinde, simgesel alana zorunlu bir gecis yapilir.
Mademki, herhangi bir dil belirli bir diizen igerisinde, belirli kurallara uyma
ilkesine siki sikiya baglidir; dyleyse, dil ya da dile getirme islemi 6nceden belirli
bir diizene ya da kurala sonsuza dek ve kosulsuz bir baglanmayi ifade eder. Bu
bagi saglayan Danon-Boileau’nun alet-sézciik yada islem isareti diye
isimlendirdigi ilk okumada gozden kagan, 6nemsizmis gibi goriilen kimi dilsel
yapilarin nesneyle dogrudan olmasa da, (ruhsal siirecin) islemesine sagladigi
katki yoniinden dolayli iliskileri bulunmaktadir. "Yemekten sonra Ali, bir
Natpinkerton romani okumaya daldi. Anasi ona bir kazak Oriiyordu. Sonra,
yiikiin i¢inden lavanta ¢igegi kokan silteler serip yattilar. Anasi sabah namazi
okunurken Ali'yi uyandirdi; Kizarmus ekmek kokan odada semaver ne giizel
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kaynardi." ( Apres le diner, il se mit a lire un roman policier. Sa mere tricotait
un pull pour lui. Puis ils sortirent du placard des matelas qui sentaient la
lavande, les jeterent a terre et s'y couchérent. Sa mere réveilla Ali quand le
muezzin appelait les fideles a la priere du matin. Comme le samovar bouillait
bien dans la piéce qui sentait le pain grillé 1)

Bu baglamda, hedef dile aktarilmak istenen anlamsal baglamin, onun dile
getirilis bi¢imiyle tutarlik kazanir ve bu kazanim Oykii sonuna dek israrla
stirdiiriiliir ilkesi bir kez daha kanitlanmaktadir. Bu durumda, kimi dilsel olgular
ve onlarin da i¢inde yer aldigi bicim ve igerigi incelerken dilbilim terimlerinin
yant sira, ruh¢oziimeiiniin kullandigi terimlerin de goz 6niine bulundurulmasi bir
gereklilik gibi goriinmektedir. Yani, dilde diisiincelerimizi dile getirirken nasil
konusan kisi belli bir nesneyi isaret ediyorsa, ayni sekilde gdsterilen nesne de
konusan kiginin herhangi bir durumunu belirlemeye yarar. Danon-Boileau bu
gosterim asamasini ¢ok daha ileri bir asamaya tagiyarak sozciiklerin kdkenine
(tanimlik, uyum isaretleri, zaman ekleri, olumlu sézcelerin bi¢imi, olumsuzluk,
soru, kelimenin sinifin1 degistirmeye yarayan kelimeler, vb.) kadar inmektedir.
(Danon-Boileau, Sézcelem Oznesi Psikanaliz ve Dilbilim, 1998, 17) Bilindigi
gibi, insanlar degisik durumlarda dili farkli bir sekilde kullanirlar. Yani, yapilan
konugmanin amaci ve degeri yapildig1 yere ve topluma gore biligsel bir deger
kazanir. Oyle ki, kisisel diisiinceyi dile getirme bigimi ve iizerine vurgu yapilan
kimi sozciikler konugmacinin dili kullanim seyrini belirlerler.

Tartisma ve Yorum

Cevirinin, “ancak Ogrencilerin amag¢ dilin degisik kullanimlarini, metin
tiirlerini, dil kesitlerini ve dilin baglam i¢inde kullanilmas1 gibi konular1 ayrintil
bilmesiyle miimkiin olabilecegine” inanmilmaktadir (Boztas,1992:37). Ciinkii
ceviri, yabanci dil dgretiminde etkin bir dil kullanma aracidir. Bu nedenle de,
yabanc1 dil bilgisini gelistirmede c¢ok onemli bir etkinlik olarak
yararlanilmalidir. Bu anlamda biligselligin geregi olan zihin okuma (télépathie/
reading mind) ve zihinsel siireglerin izledigi yolu tam olarak algilama yazarin
sOylediklerini daha rahat anlamay1 saglayacagindan baska dile aktarimda da
anlamin daha esdeger olmasina olanak taniyacaktir. Kaynak dildeki anlamin
hedef dile aktarilmasinda kiiltiirel boyutun 6nemi goz ardi edilmemelidir: dilin
kiiltiirel boyutunun bilinmemesinden veya yanlig bilinmesinden kaynaklanan
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sorunlar giderilmelidir. Ornegin 6grenenin hedef dilde yazilmis deyimler ve
atasozleri sozliiglinden yararlanmasi saglanmali ve boylece dilin incelikleri ve
zenginlikleri gosterilmelidir.

Sonuglar

Ozellikle smif ici ceviri etkinliklerinde baglami dogru bir sekilde
yorumlamak esastir. Bu yorumlama isleminde kaynak dil ve hedef dil arasindaki
esdegerlikleri karsilamak icin dil Ogretimine ait dilbilim, gostergebilim,
anlambilim gibi diger alan bilgilerinden yararlanmak gereklidir: "Ceviride
onemli bir egdegerlik tiirii de kaynak metindeki dile iliskin tiim 6zellikleri iceren
esdegerliktir. Diger bir deyisle, bir dilde gériilen biitiin ozellikleri, yani sesbilim,
bi¢imbilim, anlambilim, sozciikbilim, adbilim vb. alanlarla ilgili biitiin dil
ozelliklerini igcerir." (Korkut, 2001:252) Ancak bu ortak alanlardan nasil
yararlanacaginin yontemi de Ogrenene gosterilmelidir. Dilin zihinsel tasarim
siirecinde ya da oOnceki bir bilginin yeniden animsanmasinda dilin tasarimlar
kurma islevi 6n plana cikarilir. Ozellikle dilin karsilikl1 etki saglayan taraflarini
ortaya koymak gerekir. Bu biligsel taraflar1 algilama durumu sozIii tasarimlara
siradan bir bilginin sagladigindan ¢ok daha fazla bilgi kazandiracagi agiktir.
Boylece dildeki sozce iretme ediminin islevi g¢eviri alanindaki bilissel
etkinlestirme i¢in temel dayanagi olusturur. (Caron, 1983:228) Biligsel
isleyislerde, zihinsel yorumlamalarda bu isglevin sayisiz Ornegini bulmak
olasidir. Bu yontemle dilsel sdylem ¢eviri yoluyla etkin bir baglam igeriginde
diizenlenebilir. Sonug¢ olarak c¢eviride anlam aktarimmin tiim yonleriyle
saglanmasi i¢in kaynak dildeki igerik ve yapiyi, hedef dile olanaklar 6l¢iisiinde
en yalin bicimde aktarmanin yolu &gretilmelidir.

Yorum ya da uyarlama s6z konusu edildiginde kaynak dilde yazilmis
iletinin, hedef dilde daha dogru anlasilmasini saglayacak bir s6z varligi se¢ilmeli
ve bu se¢im inatla siirdiiriilmelidir. Ayrica 6grenen daha degisik ve ig¢inden
cikilmaz yapilarla karsi karsiya kaldiginda bu sorunlarin {istesinden rahatga
gelebilecek alan yeterligine sahip olmalidir.
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Oneriler

Ogretimde arag olarak geviriden yararlanirken asagidaki oneriler dikkate
almmalidir;

- Baglangigta 6grenenin iyi bir alan bilgisine sahip ve donanimli olmast
saglanmalidir.

- Ogrenen ceviri teknikleri, anlam aktarimi, dogrudan aktarim,
somutlastirma, agimlama, yorumlama,

uyarlama ve esdegerlik konularinda Onceden ve ayrintili olarak
bilgilendirilmelidir.

- Ozellikle uygun sozciik se¢imi ve daraltma ya da genisletme bildiren
sozciiklerin bir arada ve tutarli kullanimi saglanmalidir.

- Ceviri yoluyla elde edilecek bilgilerin degeri 6nceden belirtilerek bir
biling kazandirilmalidir.

- Ceviride genel ifadelerden kacgiarak daha o6zel ve yorumlayict
anlatimlara yer verilmelidir.

- Kiiltiirel aktarilmazlik bildiren sézlerin, deyimlerin anlam kiiltiirel arka
plan1 dipnot diisiilerek agiklanmas1 6nerilmelidir.

- Kaynak dildeki yazarin tarzinin hedef dildeki metne dogru olarak
aktarilmasi saglanmalidir.

- Cevrilen metin siir dilinde yazilmigsa, anlam kafiye, i¢ ahenk ve ritim
gozetilerek aktariimalidir.

- Ogrenenin ilgisi ¢evirinin giizel 6rnekleri verilerek dogru bir bigimde
yonlendirilmelidir.

- Sozliik kullanimi, bir degil birgok sozlikk temel alinarak ogretilmeli ve
bir s6zciigiin bir ¢cok anlama gelebilecegi ancak en uygun se¢imin baglama gore
yapilmasi 6gretilmelidir.

- Ceviri isleminin iyi bir zihin okuma islemi oldugu bilinciyle akil
yiiriitmenin ve baglami yorumlamanin 6nemine dikkat ¢ekilmelidir.

- Ceviride hata yapmanin dogal oldugu eksiklerin zaman igerisinde
giderilecegi bilinci kazandirilmalidir.

- Ceviri uygulamalarini daha zevkli kilmak i¢in ¢alismaya kolay anlasilir
ve eglenceli metinlerden baslayarak zamanla zor metinlere gecilmelidir.
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PERTINENCE, IMPERTINANCE ET METAPHORE DANS L E
LANGAGE POETIQUE

Sadik TURKOGLU*

Ozet

Bu ¢alismada siirsel metinlerde sik¢a yer alan alisilmamis bagdastirma
kavrami irdelenmigtir. Yontem olarak gosterge, anlam, gonderge ve baglam gibi
anlamlandirma  siiregleri kullamilmigtir. Cogunlukla diizyazi siirde, daha az
oranda da diizyazida goriilen alisiimamis bagdastirma ézellikle siirlerdeki renk
anlatimlarinda anlam bulmaktadwr. Dil algisina ve mantigina aykirt bir sekilde
anlamlandwrma giicliikleri ortaya koymaktadr. Béylece simgeci siirde ozellikle
de Rimbaud’nun siirlerinde genis bir yer tutmaktadir. Bu yapilarin genel olarak
siirsel metne belirli bir oranda edebi katkisi séz konusudur. Siir dilinin olagan
dile gore bir sapma oldugu diisiiniiliirse, sapmanin ozellikle egretilemelere ve
alisilmamis  bagdasik yapuara dayali oldugu soylenebilir. Alisilmamis
bagdastirmalarin, sifat tamlamalarinda, dzne ve fiil uyumunda ve isim
tamlamalarinda anlamsal uyumsuzluk olarak ortaya ¢iktigr gériilmiistiir. Sairler
renk sifatlarim, renk adlarim ve renk fiillerini biiyiik bir ustalikla kullanarak
aykirt yapilar olustururlar. Bu anlamda alisilmamis bagdastirmalarla somut ve
soyut nesnelere anlamsal olarak uyumsuz renk yakistirmalart yaparlar. Bunun da
siirsel metni daha ilgi ¢ekici bir hale getirdigi goriiliir.

1Yrd. Dog. Dr.,Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Uyesi mail: sadik.turkoglu@atauni.edu.tr
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Anahtar Sozciikler: Simgecilik, siir, anlam, bagdastirma, alisilmamuis
bagdastirma
Relevence, Impertinence and Metaphore in Poetic Language

Abstract

In this study, uncommon reconciliations which are frequently involved in
poems texts have been researched. Methodically, certain processes of
explanations are used such as sign, meaning referent and context. Uncommon
reconciliation appears especially in expression of colours as well as prose
poems, and apart from these types, it appears slightly in prose written. Contrary
to perception and logic of language, he puts fort difficulties of explanation for
consideration. Thus, symbolist poetry has a large position in Rimbaud’s verse. It
is obvious that such structure provides a literary contribution to his poetry in a
certain proportion. When poetry language is thought as digression can be said to
be especially based on metaphors and unusual homogeneous structure. It is seen
that uncommon reconciliations reveal as subject and verb in terms of adjective
clause, and as semantic inharmoniousness in terms of noun clause. They use
adjectives and names for color in addition to verbs with a great skill. He
embroiders colors to concrete and abstract objects by using unperceived
reconciliations, which has never been done before. It can be claimed that makes
his poetry attractive.

Keywords: Symbolism, poetry, meaning, reconciliation, uncommon
reconciliation

Introduction

La langue de la poésie contient les divergences par rapport au langage
normal. Quand on considére le langage poétique, on rencontre deux notions
importantes qui le composent sous la forme qui se confond I’'un I’autre au
niveau de signification. L’un d’eux, c’est la notion de I’impertinence et 1’autre
métaphore. L’impertinence se manifeste surtout dans les emplois qui reposent
sur les expressions de couleurs, surtout sur les adjectifs de couleurs dans les
poémes, dans les poémes en prose et dans les textes en prose. Elle constitue un
cas difficile a donner un sens contradictoirement a la perception langagiére et a
la logique du langage. Mais le travail va prendre en main seulement
I’impertinence dans la poésie. L’objet parait de prime abord celui de la
grammaire mais a partir des poétes romantiques et puis les poctes symbolistes
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utilisent le plus souvent les structures impertinentes dans leurs poémes. Il est
possible de les rencontrer dans les écritures en prose malgré qu’ils soient trés
peu. D’apres Cohen, le langage poétique est un écart par rapport au langage
normal. Cet écart se manifeste surtout dans le langage poétique qui contient la
métaphore, les adjectifs impertinents de couleurs, les compléments du nom et la
concordance sujet-verbe. Il repose sur I’impertinence et la métaphore comme
deux notions privilégiées dans le langage poétique. Cohen (1966, p. 125) définit
I’impertinence de la facon suivante: “La couleur est 1’'une des propriétés
empirique les plus flagrantes que possédent les choses de ce monde. Donner a un
objet une couleur qu’il n’a pas, plus encore en attribuer une a des étres non
sensibles, apparait comme un défi délibéré a la raison.” D’aprés lui, 'univers
symboliste est un univers déroutant a cause des emplois impertinents. C’est ainsi
que la lune est rose, I’herbe bleu, le soleil noir et la nuit verte. Plus étrangement
encore, 1’extase est rouge, la solitude bleue et le sommeil vert. Ces “couleurs
jamais vues” qui se mélent a des formes étranges, a des bruits inouis composent
le monde apparemment fantastique du poete. En méme temps, 1’impertinence
dans la poésie est une révolte par rapport a I’emploi du langage général. [I n’y a
qu’une maniére poétique de I’exprimer. La poésie ne parle pas le langage littéral.
La lune n’est pas rose, le soleil n’est pas noir, la nuit n’est pas verte. S’ils
I’étaient comme cela, le poéte les dirait différemment. D’aprés lui encore, le
poete ne dit jamais ce qu’il veut dire en direct, il n’appelle jamais les choses par
leur nom. La couleur verte, dans I’expression “nuit verte” n’est pas la couleur
objective de la nuit. La poésie symboliste pratique systématiquement
I’impertinence et elle ne peut se construire que par violation systématique des
régles du langage d’une maniére générale, parce que le chemin direct qui va du
signifiant premier au signifié¢ second est bloqué. Si ’on exprime cela avec les
termes linguistiques, le signifié premier se dresse toujours entre eux.

Pertinence

Le sens d’un mot repose sur le contexte ou le texte ou il prend place en
tant que contextuel et fonctionnel. De ce fait, le sens se manifeste en dépendant
de la structure syntaxique du texte poétique. Le dictionnaire raisonné de la
théorie du langage définit la pertinence comme “le concept de pertinence qui
s’est imposé en linguistique grace a 1’école de Prague, 1ié qu’il est aux
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développements de la phonologie.” (Greimas et Courtés, 1979 ; 275). Au sens
général, on peut définir la pertinence comme une régle de la description
scientifique ou comme une condition a laquelle doit satisfaire un objet
sémiotique construit, selon laquelle ne doivent étre prise en considération, parmi
les nombreuses déterminations possibles d’un objet que celles qui sont
nécessaires et suffisantes par épuiser sa définition.

11 faut dire ici qu’il y a une relation étroite entre le mot épithéte et le mot
pertinence parce que tous les deux ont une valeur réguliére et grammaticale.
Alors la pertinence est considérée comme la concordance formelle et sémantique
entre I’adjectif épithéte et le mot qu’il qualifie; la concordance sémantique entre
le sujet et le verbe; la concordance sémantique entre le déterminent et le
déterminé dans un complément du nom. Comme par exemple quand on dit “le
chien aboie ou le chien court” la phrase simple est assez compréhensible, mais
quand on dit “le chien miaule ou le chien vole” la phrase n’est pas
compréhensible parce que 1’incompatibilité entre le sujet et le verbe empéche
d’étre compréhensible. “Savoir le sens d’un mot, c’est savoir quelles phrases il
est possible de construire a partir de lui” (Cohen, 1966; 105). Car, ces derniéres
phrases sont les phrases qui correspondent au syntagme normal de la langue
mais qui ne correspondent pas au syntagme sémantique du langage. Il ne s’agit
pas d’une pertinence nécessaire entre les éléments de ces phrases. Il est toujours
possible d’établir des phrases comme cela dans une langue d’une société mais on
apercoit tout de suite le probléme sémantique qui se manifeste dans ces phrases.
Pour exprimer sa pensé ; la personne qui utilise la langue emploie ces phrases
convenables qu’il choisit de ce vaste répertoire de phrases d’une langue. Et
encore la personne s’adresse comme d’habitude a sa perception et a sa logique
langagiere sur ce sujet. Cela rend compréhensible le message qu’il donne. Celui
qui donne le message et celui qui regoit le message s’apergoivent tout de suite a
la fois qu’il y a un emploi incompatible quand quelqu’un s’¢éloigne de la logique
sémantique et syntagmatique. L’habitude sémantique et syntagmatique parait a
tout niveau dans I’utilisation d’une langue. Par exemple en faisant un
complément du nom, quand on dit “la manche d’une porte” I’emploi devient
compréhensible, mais quand on dit “le plafond de la porte” I’emploi devient
incompréhensible, dans ce cas dernier, on apercoit qu’il y a un sens anormal et
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un syntagme difficile a comprendre au point de vue du sens. Il est possible de
voir le méme cas dans les emplois de I’adjectif d’épithéte. Les deux éléments qui
construisent un complément du nom doivent &tre pertinents convenablement au
syntagme normal de la langue. Par exemple, quand on dit “un gros homme” la
structure syntaxique et sémantique est considéré comme compréhensible et
compatible convenablement au syntagme logique normal de la langue francaise,
quand on dit “un homme violet” la structure correspond a la structure syntaxique
de la langue mais ne correspond pas a la structure sémantique de la langue
francaise. Dans ce cas dernier, on voit aisément qu’il y a un emploi impertinent,
a ce moment-la on I’appelle I’impertinence comme notion. Car le premier
exemple correspond a la structure normale de la langue mais le deuxieéme
exemple ne correspond pas a la structure sémantique de la langue. Il faut le plus
souvent établir des phrases qui correspondent a la structure normale que la
logique sémantique de la langue prévoit dans la forme normale de la
communication. Mais le langage poétique construise une forme propre a elle-
méme en établissant les emplois impertinents en s’éloignant des emplois
normaux. En formant un texte, parmi les éléments des phrases doivent se
construire a la fois une cohérence sémantique et une cohérence syntaxique. Ces
deux formes vont de pair dans un texte ou dans un emploi individuel et collectif.
Si cette cohérence n’est pas fournie, le message n’est pas compréhensible.
Aksan (1999 ; 83) définit la pertinence comme ceci : “la pertinence est définie
comme le fait que se combinent convenablement a la structure sémantique et
syntaxique, d’une maniére acceptable des mots qui construisent la phrase et
I’énoncé dans un complément du nom, les locutions et enfin un texte.” Quant a
I’impertinence “elle repose sur la combinaison des structures langagiére qui ne
correspondent pas sémantiquement a la structure logique de la langue dans un
texte.” (Aksan, 1999 ; 84) Il ne s’agit pas d’une concordance ou d’une
pertinence. 1l est toujours possible de trouver souvent ces structures
impertinentes dans la langue poétique, surtout les adjectifs d’épithétes. Le
nombre des adjectifs impertinents est trés peu dans les poémes des romantiques
et trés beaucoup dans les poémes des symbolistes surtout dans ceux de Rimbaud.
Par exemple on peut donner des emplois adjectivaux frappants comme ‘“un
diable bleu, des parfumes noirs, une nuit bleue, la neige rose etc. et un exemple
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collectif chez Rimbaud (1993; 26) et Baudelaire (1964 ; 54): des cheveux
bleus.” Fontanier (1977;324) définit I’épithéte comme ceci : “L’épithete est un
adjectif quelconque, ou simple, ou participe, que I’on ajoute a un substantif, non
pas précisément pour en déterminer ou en compléter 1’idée principale, mais pour
la caractériser plus particuliérement, et la rendre plus saillante, plus sensible, ou
plus énergique.” Le dictionnaire Petit Robert définit la pertinence comme “ la
qualité de ce qui convient a 1’objet dont il s’agit et de ce qui est conforme a la
raison et au beau sens.” (Robert, 1993 ; 1647) Par conséquent, on peut dire que
toute sorte de texte ou toute sorte de production langagicre est fondé dans une
trés grande mesure sur la pertinence tandis que le langage poétique peut
s’appuyer dans une certaine mesure sur I’impertinence.

Impertinence

L’impertinence se manifeste autour de trois niveaux langagiers dans le
langage poétique a partir de la forme et du sens d’un texte : Ce sont I’adjectif
qualificatif, le complément du nom et la prédication. Dans les emplois des
adjectifs qualificatifs et épithétes, une concordance ou une cohérence
sémantique doit étre entre le nom et I’adjectif'; le sujet et le verbe ; les mots du
complément du nom. Des emplois comme “un soleil noir” (Rimbaud, 1993;47)
et “des noirs parfums!” (Rimbaud, 1993;86) ne sont pas faux, en méme temps ils
sont absurdes. Il semble qu’ils sont corrects selon les régles de la syntaxe mais
ils sont incorrects selon le sens ou le syntagme sémantique. C'est-a-dire, la
différence entre 1’expression fausse et 1’expression absurde est bien une
différence sémantique, mais elle reste cependant formelle. La relation des
signifiés entre ces deux notions n’est pas la méme dans les deux cas.
L’expression fausse peut étre vraie parce que le nom est I’'un des noms possibles
de la langue. L’expression absurde ne peut pas étre vraie pour la raison inverse.
Dans ce cas-la, il faut parler de deux formes, 1’une est pertinence et 1’autre
impertinence. Apres avoir mis en €vidence ces deux notions, il faut mettre
I’accent un peu sur la différence entre I’impertinence et la métaphore. Cohen
(1966;108) 1a définit de la facon suivante : “I’impertinence est une violation du
code de la parole, elle se situe sur le plan syntagmatique ; la métaphore est une
violation du code normale de la langue, elle se situe sur le plan paradigmatique.”
On peut considérer qu’il doit y avoir une cohérence logique ou une
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réconciliation raisonnable dans les structures métaphoriques de la langue
poétique, mais il parait difficile rechercher la méme chose dans les structures
impertinentes du langage poétique. Ainsi, il s’agit d’une sorte de dominance de
la parole sur la langue et la langue accepte de se transformer pour donner un
sens a la parole. Selon Cohen I’ensemble de ce processus se compose de deux
étapes inverses et complémentaires : (a)- position de 1’écart ; impertinence et
(b)- réduction de 1’écart ; métaphore. A ce moment-la, I’impertinence peut étre
définie comme une incompatibilité entre le sujet et le prédicat, le nom et
I’adjectif et les éléments du complément du nom. On sait que la métaphore est
bien définie dans la théorie littéraire mais il parait que 1’impertinence n’est pas
bien définie suffisamment.

Selon Cohen (1966 ; 114-115) I’impertinence n’est pas employée moins
dans la prose romantique et scientifique et dans la prose romanesque que dans la
poésie romantique ainsi qu’elle est employée plus beaucoup dans la poésie
symboliste que dans la poésie classique et dans la poésie romantique. Il donne
des statistiques frappantes sur I’emploi de I’épithéte impertinente. La fréquence
des épithétes impertinentes est donnée comme 46,3%chez les symbolistes et
23,6% chez les romantiques. Il est toujours possible de voir I’impertinence dans
I’emploi des adjectifs de couleurs a I’époque romantique et a I’époque
symboliste. On voit qu’il s’agit d’une grande différence entre la poésie
romantique et la poésie symboliste. La différence est frappante que la fréquence
de pourcentage est 42% chez les symbolistes et 4,3% chez les romantiques.

Quand il s’agit de I’emploi des expressions impertinentes de couleurs, il
faut comparer la synesthésie avec I’impertinence dans le langage poétique. Dans
I’expression “bleus angélus”, il faut s’adresser a ce que les psychologues
appellent “synesthésie”. D’aprés la définition de Cohen “1’association de
sensations appartenant a des registres sensoriels différents. Ici une sensation
visuelle est associée a une sensation auditive. Il est nécessaire de dire que le
probléeme de la synesthésie appartient a la psychologie. La différence entre
I’impertinence et la synesthésie, c’est le fait qu’elle est reconnue par les
linguistes comme un type de métaphore. En général le langage poétique est
fondée sur la métaphore mais il semble que le langage de la poésie symboliste
est fondée a la fois sur la métaphore, I’impertinence et la synesthésie dans une
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large mesure. Mais comme on 1’a dit, la synesthésie est 1’objet de la psychologie.
D’aprés ce que la psychologie a mis en évidence, les sons et les couleurs se
remplacent les uns les autres dans la perception. La synesthésie est considérée
comme “le trouble de la perception d’une sensation supplémentaire a celle
percue normalement, dans une autre région du corps ou concernant un autre
domaine sensoriel.” (Robert, 1993 ; 2192) Quelqu'un qui a eu cette maladie,
quand il entend un bruit, il voit une couleur ; ainsi qu’il voit une couleur, il
entend un bruit. Elle repose sur la perception erronée des sons et des couleurs
par les organes auditives et visuelles. Plus tard  certains poétes comme
Baudelaire, Rimbaud et les autres ont commencé a ’adapter a la littérature.
Quand on compare la synesthésie avec I’impertinence, on peut dire que celle-la
est une maladie psychologique tandis que celle-ci est appuyée sur le fait
conscient qui est réalis€ en particulier par le poéte. Soit la synesthésie soit
I’impertinence, toutes ces deux tiennent une place définie dans la littérature,
surtout dans le langage poétique grace a certains poeétes.

D’aprés Cohen (1966 ; 127) la poésie nait de I’impertinence et le poéte le
sait bien. Le langage doit violer le code normal du langage. La poésie nait de
cette violation au niveau de I’impertinence, de la métaphore et de la synesthésie.
La poésie ne parle pas le langage littéral. La lune n’est pas rose, le soleil n’est
pas noire, la nuit n’est pas verte. Le poéte essaye de dire différemment. Dans les
emplois impertinents, les adjectives épithetes semblent déplacés comme par
erreur parce qu’ils ne sont pas compatible avec le code de la langue normale au
point de vue sémantique. Cohen (1966 ; 119) divise I’impertinence de ce genre
en deux groupes. La premiére, ce sont des couleurs différentes que les couleurs
que les objets ont eues. Par exemple la couleur de la nuit est verte dans un vers
emprunté au poeme intitulé Bateau lvre de Rimbaud : “J’ai révé la nuit verte aux
neiges éblouies,” (Rimbaud, 1993;85) Mais la couleur de la nuit n’est pas verte
pertinemment comme on le sait, elle est noire. La seconde, ce sont des couleurs
qui sont données aux objets alors qu’ils n’en ont pas du tout dans la nature. On
peut dire qu’ils peuvent étre des notions abstraites. Les parfums sont qualifiés
par la couleur noire dans un vers exemplaire tiré du méme poe¢me de Rimbaud
(1993;86) “Choient, des arbres tordus, avec des noirs parfums!” (Rimbaud,
1993;86) Mais le parfum ne peut avoir jamais un adjectif de couleur. Le parfum
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n’est pas un objet qui ne peut avoir un adjectif de couleur. D’apres un article
écrit sur le sens des couleurs le noir n’a pas de sens euphorique parmi les sens
qu’il a contenus. (Tiirkoglu, 2003) Le noir se réfeére toujours aux sens
dysphorique. Alors en partant de ce contexte des “noirs parfums” le noir
remplace 1’adjectif “méchant” et la méchanceté des parfums. Cela veut dire que
les parfums noirs signifient les parfums méchants. Les qualifications faites avec
les adjectifs de couleurs peuvent étre absurdes ou significatifs. Si I’on cherche la
motivation des adjectifs de ce genre, on atteint la nécessité de rechercher la
motivation en dehors du signifiant parce que la motivation n’existe pas a 1’objet
auquel la couleur se référe. Chaque objet a une couleur visible propre a lui-
méme et puis a un univers de sens d’apres cette couleur qu’il a eue. Alors il faut
regarder 1’univers de sens de ces couleurs des objets dans le contexte ou les
adjectifs qualificatifs se trouvent.

L’impertinence tient une grande place dans la poésie symboliste, surtout
dans la poésie rimbaldienne. Le poéme intitulé Voyelles de Rimbaud constitue
un bel exemple frappant pour I’impertinence. Il qualifie les voyelles avec les
adjectifs des couleurs contrairement a la logique de la langue normale. 11 donne
une couleur a chaque voyelle. La qualification des adjectifs de couleurs aux
voyelles compose une forme trés complexe au point de vue s€émantique au sens
strict du mot. Dans le premier vers de ce poeme chaque voyelle correspond a
une couleur : “A noir, E blanc, I rouge, U vert, O bleu ; voyelles, / Je dirai
quelque jours vos naissances latentes” (Rimbaud, 1993,88) Quand on pense a
analyser sémantiquement le poéme dans la logique du langage normal, il parait
difficile a tacher de le commenter parce que le poécte dit tout ce qu’il veut.
Pourquoi la voyelle A est-elle noire, | rouge et U vert ? Répondre a cette
question, c’est assez difficile a I’égard du commentateur. Il y a beaucoup de
commentaires sur ce poeme. Le plus célébre et le plus intéressant d’entre eux est
I’interprétation de Furissont (Alkan, 1995; 484) qui concerne la sexualité de la
femme. Il est bien possible de dire beaucoup de choses sur ce poéme en faisant
une critique propre au texte, mais quand on regarde 1’ensemble du poéme, il est
probable de comprendre ce que le poéte veut dire ou suggérer a partir du
contexte du poéme. D’apres le contexte des mots qui composent le poeme, A est
noire corset velu des mouches éclatantes qui combinent autour des puanteurs
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cruelles. Au moins le poete dit-il ce que veut dire la voyelle A. Pourtant
I’indication que le poéte a mise en ceuvre n’est pas claire par rapport au code
sémantique de la langue. Ici, il faut dire qu’il y a une impertinence dans le
complément du nom “noir corset velu des mouches éclatantes”. 11 est difficile de
dire qu’il est une métaphore ou une personnification. Alors, ¢’est I’impertinence
comme I’a appelée Cohen. Le poéte compare la voyelle A et la forme d’un
corset. Le point commun entre eux est la noirceur de la mouche. Il ne s’agit pas
d’une similarité entre eux autre que la mouche est noire. Les autres strophes du
poéme mettent en évidence les autres voyelles colorées de son premier vers.

A partir des strophes constituant le poéme, la voyelle E ressemble
respectivement aux golfes d’ombres, aux lances de glaciers fiers, aux rois
blancs, aux candeurs de vapeurs et des tentes et enfin aux frissons d’ombrelles.
La voyelle I évoque les pourpres, le sang craché, le rire des levres belles dans la
colére ou les ivresses pertinentes. La voyelle U fait sembler aux cycles, aux
vibrements divins des mer virides. La voyelle O suggere le monde, le supréme
Clairon plein des stripeurs étranges, le rayon violet des yeux. La voyelle E est
blanche et elle se référe aux objets blancs comme la pureté. Comme on le voit,
on peut établir un lien entre la forme et la couleur de chaque voyelle et 1’objet
que cette voyelle-la évoque a partir du contexte de ce poéme. I se référe aux
objets rouges comme par exemple aux lévres d’une femme. Il est difficile de
comparer | aux lévres, mais si ’on la met dans une position latérale, cela sera
possible de la faire sembler aux Iévres. On voit que U ressemble aux vagues
verts de la mer d’apres la strophe. La voyelle O évoque le monde et les yeux au
point de vue formelle et colorée. On peut dire que la signification des couleurs
impertinentes est convenable a prendre un sens logique a partir du contexte ou
elles se trouvent. Alors I’impertinence constitue une vue implacable et frappant
pour le texte poétique et I’assure une sensation minutieuse pour le lecteur de la
poésie. Dans ce poéme ce qui importe, c’est I’existence des compléments du
nom impertinents comme les frissons d’ombrelles, le corset velu des mouches
éclatantes, les lances des glaciers fiers. Ce qui nous attire I’attention a ce po¢me,
c’est le fait que les voyelles se référent le plus souvent aux objets naturels et aux
couleurs de ceux-ci. La nature constitue une inspiration importante pour la
poésie et généralement pour la littérature. Le texte littéraire donne lieu a
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plusieurs sensations et plusieurs sens divers par I’intermédiaire de la nature et
des objets naturels comme la mer, le ciel, la terre, I’arbre, les fleurs etc. Le poéte
unit les voyelles qui expriment sa sentimentalité aux objets naturels et a la vie
déja vécue dans la nature en faisant des impertinences pour assurer la
sentimentalité. Tout cela compose 1’univers sentimental et imaginaire du pocte.

En faisant le complément du nom qui forme 1’une de trois dimensions de
ce travail, il faut que ses éléments constitutifs doivent é&tre dans une
compatibilité sémantique selon les régles grammaticales de la langue. S’ils
n’obéissent pas aux regles de faire un complément du nom, on ’appelle comme
I’impertinence dans le complément du nom. Dans les vers exemplaires pris en
haut, on voit que les compléments du nom ne suivent pas les régles de faire le
complément du nom. Le poéte change le code sémantique du langage comme il
veut. Une mouche peut-elle avoir ou porter un corset ? Tout parait possible dans
I’univers imaginaire du pocéte. Il est toujours possible de trouver les exemples du
complément du nom impertinents comme la carcasse ivre d’eau (Rimbaud,
1993 ; 86), le baiser d’or du bois, (Rimbaud, 1993; 51), le baiser montant aux
yeux des mers (Rimbaud, 1993 ; 85) et la candeur du dimanche (1993 ; 73).

On va prendre en considération deux exemples privilégiés qui
s’intéressent a I’emploi de I’impertinence du deuxiéme genre. Ce sont des objets
abstraits qui ne pourront jamais prendre un adjectif de couleur. Dans un vers pris
du poeme juillet, le diable est qualifié par la couleur bleue : “Ou mille diables
bleus dansent dans 1’air !” (Rimbaud, 2001; 108) Si le diable est un étre abstrait,
a ce moment-l1a, comment peut-il avoir une couleur ? Dans un autre exemple
emprunt¢ au méme poete, le poéme peut avoir une couleur : “De tes noirs
poémes, -jongleur! / Blancs, verts, et rouges dioptriques,” (Rimbaud, 1993;
108) 1l est difficile de faire une analyse sur la couleur qui fait la qualification
dans ce dernier exemple parce que le diable n’est pas un étre concret et visible.
Comment peut-il donc avoir une couleur ? D’aprés le contexte, mille diables
bleus dansent sur une colline comme au fond d’un verger. Les qualifications
impertinentes de ce genre sont employées en abondance dans la poésie
symboliste surtout dans la poésie de Rimbaud. On peut analyser les vers
exemples donnés en haut de la fagon suivante. Avant tout il faut examiner les
mots et le sens de ces couleurs qualificatives dans le contexte. Le bleu évoque
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en général le silence, la sérénité, le ciel et la mer. L expression “diable bleu” se
référe a Dair et au ciel parce que les diables dansent en 1’air. Ainsi, une telle
expression veut exprimer que les diables ne sont pas trés précises et qu’ils
paraissent les silhouettes. Quant aux noirs poémes, ils signifient les méchants
poemes ou ceux qui mettent I’accent sur le malheur et plus particuliérement sur
ce qui ne sont pas aimés. Le noir remplace le plus souvent I’adjectif méchant et
le mal. En conséquence si I’on prend en considération le contexte, les processus
de signification dans un texte, il est toujours possible d’analyser n’importe quels,
toute sorte de mots, de paroles et d’énoncés.

La troisiéme catégorie du travail, c’est I’impertinence prédicative qui
repose sur I’incompatibilité entre le sujet et le verbe c'est-a-dire dans les actions.
Dans une phrase employée convenable aux régles du langage normal, le sujet
doit faire une concordance avec le verbe dans la phrase ou il se trouve au point
de vue sémantique et grammaticale. Comme on 1’a déja expliqué au début du
travail, les verbes s’emploient avec les sujets convenables mais, on voit que cela
ne sera pas comme on le dit dans le langage poétique. Dans le poéme qui porte
le titre le Buffet, le poéte parle de 1’écoulement des parfums : “le buffet est
ouvert, et verse dans son ombre / comme un flot de vins vieux, des parfume”
(Rimbaud, 1993 ; 48) On apergoit tout de suite une incompatibilité entre le sujet
et le verbe dans ces vers. C’est que le verbe ‘verser’ est employé pour les
matieres liquides mais ici il est utilisé pour les matieres d’air pour le parfum.
Dans un autre exemple emprunté au poeme le caeur volé. Un vers qui se répéte
huit fois dans les strophes différentes constitue une impertinence actionnelle :
“Mon triste cceur bave a la poupe” (Rimbaud, 1993 ; 52) Il parait a premiére vue
qu’il faut corriger ou changer quelque chose comme s’’il y avait quelque faute
de signification dans la coordination de ces vers. On a I’impression qu’il y a
quelque chose qui ne va pas bien au point de vue grammaticale. Une telle
opération assure surement le code normal du langage mais a ce moment-la elle
risque de détruire ou d’anéantir la poétique du vers. On peut dire que le poéme
nait de ces structures impertinentes comme ces vers, et que c’est le talent inné du
poete. A cause de cela, le pocte préfere dire “mon triste caeur bave a la poupe ou
dire ” au lieu de dire “j’ai envie de prendre la poupe ou dire le buffet verse des
parfums au lieu de dire “le buffet donne des parfums.”Ainsi, les vers se



63
Pertinence, Impertinance Et Metaphore Dans L E Langage Poetique

transforment en phrases miraculeuses dans le langage poétique. Un petit
changement a faire dans ces vers peut anéantir toute 1’esthétique du poéme.

Dans le poeme “Ce qu’on a dit au poéete a propos de fleurs” on a la
possibilit¢ de trouver les trois formes de I’impertinence : “Ces poupards
végétaux en pleurs / Que Grandville eut mis aux lisiéres, / Et qu’allaitérent de
couleurs / De méchants astres a visiéres!”(Rimbaud, 1993;80) Ce sont des
végétaux qui pleurent comme les bébés, qui sont de couleurs de méchants astres
a visicres et des végétaux qui sont allaités le lait de couleurs de méchants astres.
Dans cette strophe, on apercoit un adjectif qualificatif impertinent, un
complément du nom et une forme impertinente entre le sujet et le verbe. C’est
une strophe exemplaire qui comporte toutes les formes de I’impertinence dans la
poésie au sens général. Quand on compare la métaphore a 1’impertinence, la
métaphore devient toujours motivée en se référant a un objet concret ou
imaginaire. Il s’agit d’une comparaison entre [’objet comparé et 1’objet
comparant dans une métaphore. Le mot qui cause la métaphore se référe a un
autre objet facilement apercu en se référant a un objet connu. Mais dans
I’impertinence, il n’est pas possible d’établir une relation logique ou comparable
entre le mot et I’objet auquel le mot se réfere directement ou indirectement. 11 est
en vaine parfois de chercher une compatibilit¢ entre I’impertinence et la
personnification parce qu’il ne parait pas une qualité ou une particularité propre
a D’étre humain comme dans I’expression de couleurs de méchants astres a
visiéres ou ces pouparts végétaux en pleurs. Il n’y a ni de comparant ni de
comparé. Fontanier (1977 ; 111) définit la personnification de la fagon suivante :
“la personnification est un trope d’énoncer en comparant les qualités humaines
aux étres inhumains, en considérant les étres inhumains comme les étres
humains.”

Dans une autre strophe prise du poéme I’Etoile a pleuré rose... les verbes
intransitifs prennent des compléments d’objets, c’est un défi au code du langage
normal. Cela met en ceuvre une forme trés complexe et entrelacée. On voit deux
verbes intransitifs qui sont utilisés dans cette strophe suivante: “L’Etoile a pleuré
rose au ceeur de tes oreilles,/L’infini roulé blanc de ta nuque a tes reins / La mer
a perlé rousse a tes mammes vermeilles / Et I’homme saigné noir a ton flanc
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souverain.”(Rimbaud, 1993;88) Ce qui ne peut jamais se produire peut avoir lieu
dans 'univers sentimental du poéte symboliste. Rien ne peut empécher de ce qui
ne va s’y penser ni grammairien ni critique. On remarque deux verbes
intransitifs qui sont utilisés dans le poéme dont il s’agit. Ce sont des verbes
pleurer et saigner qui ne peuvent jamais prendre un complément d’objet selon
les régles du langage normal. Mais le poéte réussit a cette cohérence : “L’Etoile
a pleuré rose aux ceeurs de tes oreilles ” et “L’homme a saigné noir a ton flanc
souveraine.” Ici, la couleur du sang s’est transformée du rouge en noir en
subissant un changement de couleur, une métamorphose. En conséquence, on
atteint la possibilité de voir trois emplois impertinents et un adjectif qualificatif :
le sang noir.

Une incompatibilité entre le sujet et le verbe attire 1’attention dans le
poéme intitulé Téte de Faune qui concerne la mythologie en tant que
I’impertinence de verbe : “Dans la feuillée, écrin vert taché d’or, / Dans la
feuillée incertaine et fleurie / De fleurs splendides ou le baiser dort, / Vif et
crevant 1’exquise broderie,” (Rimbaud, 1993;51) Les verbes doivent étre
compatible avec les sujets qu’ils prennent éventuellement dans le contexte. Le
verbe dormir est défini comme un verbe intransitif qui est utilisé surtout destiné
a I’homme. Les bateaux peuvent dormir sur le port dans une structure
métaphorique pertinemment. Mais le fait que le baiser dorme dans les fleurs
splendides évoque une impression d’impertinence ou une compatibilité entre le
sujet et le verbe. Mais pourtant si 1’on doit établir une compatibilité pour donner
un sens au mot dans le contexte, le sommeil du baiser constitue une
impertinence prédicative méme si le baiser n’est pas un objet concret comme un
bateau. Celui-ci peut dormir mais comment le baiser peut-il dormir dans les
fleurs splendides ? Peut-étre s’agit-il de poser un baiser sur les fleurs. Mais
comment peut-on passer simplement du verbe dormir au verbe “poser” ? C’est
pourquoi il n’y a aucune compatibilité entre dormir et poser. On peut parler de
deux formes dans I’impertinence a partir de la pertinence faite parmi deux
¢léments signifiés dans la métaphore. Cela peut étre en considérant un
changement de sens ou un changement de perception ou enfin un changement de
similarité parmi deux éléments ou deux mots. Cela correspond a la similarité qui
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distingue le sens dénotatif du sens connotatif. Par conséquent on peut dire que
I’impertinence constitue une dimension esthétique et littéraire dans la langue,
surtout dans la poésie. Comme 1’a remarqué Geng (2013 ; 18) aussi, “il faut ne
pas attendre que I’énoncé et le langage littéraires obéissent a la réalité et la
confirment telle qu’elle est. Le but essentiel des ceuvres littéraires n’est pas de
donner une connaissance identifiée mais pouvoir composer la polysémie
artistique.” Il faut considérer I’impertinence comme une esthétique littéraire, une
beauté indispensable, une dimension artistique dans le langage poétique. On ne
peut s’attendre que le langage poétique obéisse au langage normal.

Conclusion

Pour conclure, le travail a insisté plus particuliérement sur I’impertinence.
L’objet a été comparé avec les autres objets proches comme la pertinence, la
métaphore, la personnification et la synesthésie. Le langage poétique est fondé
sur les emplois impertinents et métaphoriques dans une large mesure.
L’impertinence constitue les difficultés a analyser et a donner un sens au point
de vue sémantique dans 1’étude poétique. On peut dire que I’analyse des
structures impertinentes parait plus difficile que 1’analyse des structures
métaphoriques dans les travaux sur la poésie. Dans le langage poétique, celle-Ci
repose sur trois notions importantes qui concernent I’adjectif qualificatif, le
complément du nom et le prédicat. L.’adjectif correspond ou pas a 1’objet qu’il
qualifie. Comme on 1’éprouve dans les vers exemplaires, les adjectifs paraissent
déplacés comme par défaut. Mais malgré tout, il peut étre possible de leurs
donner un sens dans le contexte parce qu’ils doivent étre compréhensibles en
dépendant de la nécessité de prendre leur sens. Il semble que I’impertinence est
I’un des éléments les plus importants qui rendent la poétique du texte. Ainsi, la
qualification adjectivale est-elle 1’un des éléments importants de la rhétorique
poétique. Elle rend le poéme beau, puissant et esthétique a 1’exception des
répétitions et des emplois nécessaires. Si ’on supprime les adjectifs du texte
poétique, on peut dire que celui-ci devient une autre forme qui perd le sens réel.
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Jean Genet’'nin Yasaminda Ve Tiyatrosunda Baskaldir

JEAN GENET’NIN YASAMINDA VE TIYATROSUNDA
BASKALDIRI

Deniz KUZECI!

Ozet

Bu ¢calismada Jean Genet 'nin yasaminda basindan gegen ve tanigi oldugu
olaylara baskaldirisini  ve dolayisiyla tiyatro eserlerinde islemis oldugu
baskaldiri temasint irdelemeye ¢alistik. Jean Genet, diinyaya gelen ¢ocuklarin
biiyiik bir ¢cogunlugu gibi, bir aileye sahip degildir. Gézlerini diinyaya agtiktan
¢ok kisa bir zaman sonra annesi onu bir yetimhaneye terk eder ve bir daha geri
donmez. Babasi da belli olmayan Genet ¢ocuklugundan baslayarak annesinin
sillesinden sonra yasamin her safhasinda kaderin sillesini suratinda hisseder.
Ama Genet kendine yer aradigr diinyada tiim kapilarin suratina kapandigini
goriir ve karst eyleme geger. Sisteme karst durur. Her karara eli kolu bagl teslim
olmaz. Kendisine taminmayan ozgiirliigii firar ederek bulur. Calar, tim
kotiiliikleri isler. Hapse diigser. Her tiirlii ¢cirkefin icene girer, tekrar tekrar girer.
Iceri girer, ama orast da digaridan farksizdir. Yazmaya baslar. Kendi yontemiyle,
tiim kural tanmimazhgini sergiler. Stki Gozetim, Hizmetgiler, Paravanlar, Zenciler,
Balkon gibi toplumsal diizeni yerden yere vurdugu tiyatro eserlerini irdeledik.

Anahtar kelimeler: Jean Genet’de baskaldiri, Jean Genet’nin
baskaldirisimin kaynagi, Jean Genet 'nin yasami, Genet Tiyatrosunda bagkaldir:.

1 Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi
Anabilim Dali Ogretim Uyesi, dkuzeci@atauni.edu.tr
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Revolt in the Life of Jean Genet And in His Work of Theatre

Abstract

We tried to study that Jean Genet revolted what he experienced in his life
and the events which he witnessed and the theme of revolt that he had studied in
his theatre works of art thereby in that work. Jean Genet does not have a family,
as a grand majority of children who came into world don’t have. After a short
time when he was born, his mother leaves him to an orphanage and never
returns. Genet whose father is not certain feels slap of destiny on his face after
leaving of his mother in each stage of life since his childhood. But Genet realizes
that all of Gates are closed against his face in that world where he looked for a
place for himself and he acts against this situation. He opposes the system. He
steals and does all harms. He is jailed for these. He penetrates into each kind of
sewers, he penetrates into jail continuously. He penetrates inside but the place
where he stays is indifferent like outside. He begins to write. He displays not to
know all rules with his proper methods. We observed his works of theatre in
which he slams social order such as martial observation, Deathwatch, The
Maids, The Screens, The Blacks and The Balcony.

Keywords: Jean Genet's rebellion, revolt source in Jean Genet, Jean
Genet's life, e rebellion in Genet Theatr.

Jean Genet’nin Yasaminda Baskaldin

Daha ¢ocuk yasta karsilastigi kotii muamelelerin biiyiik bir kismini igine
atsa da ileride artarda yazacagi eserlerinin birikimini olusturur. Tiim eserleri
yasamindan izler tasir. Bu izler pek de masum, olumlu izler degildirler.
Annesizlik, babasizlik; siirekli bir aile 6zleminin atesi i¢ini yakmakta, yoldan
gecen her kadina anne 6zlemiyle bakmakta hatta sokaklardaki dilenci kadinlarin
bile annesi olabilecegi diisiincesine kapildigi, onlara bu diisiincenin tesiri ile
sefkatle yaklastigini kendisi ifade etmektedir. Aile fertleri 6zellikle anne-baba
bir c¢ocugun yetismesinde sadece cocuga gerekli olan biyolojik besin
ihtiyaglarini temin etmezler, ¢ocugun psikolojik gelisiminde ve kisiliginin
olugmasinda en biiyiilk 6nemi arz ederler. Genet bir aile ocagina sahip degildir.
Bir babasi olmadigi gibi annesi tarafindan da terk edilmistir. Genet’nin
baskaldirisinin temelinde yatan duygu budur. I¢inde yasadigi diinyaya ilk
baskaldirist budur. Yasami boyunca annesini arar. Kendisini koruyacagi
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annesinin pesini bir tiirlii birakmaz. Genet korumasiz, kalkansizdir. O kendisini
Oyle hisseder. Biiyilidiigliniin bile farkina varmaz. O hala sicakligini hissetmegi
arzuladig1 bir anne, bir yuva pesindedir.

Cocuklugu yetimhanelerde geger. Kirsal, yoksul bir bolgede koruyucu bir
aileye verilir. Her defasinda yiiregini burkan olaylara katlanmak zorunda kalir.
Yapacagi bagka bir sey yoktur. “Annesinin terk ettigi, ihanete ugramais, biiyiikler
tarafindan suglanmis,” (Bonnefoy, 1965; 11). Cocuklugunda ezilen cocugu canlt
oynayan Genet, ta ¢ocukluk donemlerinde iginde yasadigi diinyanin kendisini
disladigini fark eder. Normal bir vatandas olamamanin ezikligini yasar. Bir tiirlii
yer bulamadig1 diinyaya sigmaya c¢alisir. Ama bir tiirli sigmaz. Ne yasadigi
diinya ona uygundur ne o yasadigi diinyaya. Her ikisi de bir birinin
karsisindadir. Diinyay1 kendisine ihanet etmis bulur ve boylece ihanete ugramis
biri olarak diinyaya ihanet etmeyi diigiiniir. Kin duyar, duydugu kini besler
biiyiitiir. Picligi sebebiyle saglar1 kazitilir ¢ocuklugunda. Utan¢ duyar, cani
yanar, hor goriilmeye katlanamaz. (Bonnefoy, 1965; 11). Uzerine giydirilen
elbise bile pi¢ oldugunun agikc¢a bir formasidir ki bunu anladigindaki isyanini
hemen hemen her seferinde anlatir ve birgok eserinin degisik yerlerinde altini
gizer.

Cocuklugu gibi gencligi de Genet’yi lizer. Genet okumay1 seven birisidir.
Oyle ki daha ¢ocuklugunda birkag dil dgrenir. Gelecekle ilgili bircok hayali olan
Genet her defasinda gayri mesru ¢cocuk olmanin olumsuzluklarini yasayacaktir.
Koruyucu ailelere verilen ¢ocuklar 13 yaslarinda koruyucu ailelerden alinarak
yine ayrimc1 bir zihniyetle cinsiyetlerime gore devlet eliyle gurur kiric islere
yerlestirildikleri, gittikleri yerlerde de asagilandiklari, hor goriildiikleri ¢esitli
olumsuz muamelelere maruz birakildiklar: bilinmektedir. Albert Dichy ve Pascal
Fouché Jean Genet lizerine yazmig olduklar1 kronolojik deneme kitabinda bu
konunun altin1 soyle ¢izmektedirler: “On ii¢ yasina geldikleri zaman, kimsesiz
cocuklar koruyucu olarak verildikleri ailelerden alinip bir patrona
gonderiliyorlardi. Genel kural kizlar her igse bakan hizmetgi olarak, erkekler ise
bolgede ozellikle ziraat alaninda lazim olan is¢i kaynagi konusunda ciftlik usagi
olarak yerlestiriliyorlardi.”(Dichy-Fouché, 1989; 27) ilkokulu birincilikle
bitirmesine, hatta girdigi smavlar1 biiyiik bir basar1 gostererek kazanmasina
ragmen onu Alembert mektebinde matbaacilik veya marangozluk okumasi igin
kayit yaptirirlar. Genet bu zorunlu secenekleri tercih etmenin Ozgiirliigiine
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vurulan bir darbe oldugunu disiiniir. Zira Kimsesiz ¢ocuklarin bu segeneklerden
baska haklar1 yoktu. Hatta bu mektebe bile kimsesiz ¢ocuklar arasindan g¢ok
iistlin bagsarili olanlar ve o zamana kadar iyi hallerini ispat etmis kimsesiz
cocuklart aliyorlardi. Ama daha tahsil hayatinin basinda 6niine sadece sevmedigi
iki segenegin koyulmasi Genet’yi derinden yaralar. Bu segenekler onu marangoz
veya matbaact yapmaktan oteye gotiirmeyecektir. Baskalarinin kendisi hakkinda
verdigi bu karar1 bir tlirlii kabullenemez. Bu kararin kurdugu tiim hayalleri
yiktigii diisiiniir. Ona gor bu kadar kendisine uygulanan dolayli bir siddettir.
Istemedigi, begenmedigi, sevmedigi bir egitimi neden kabul edecekti ki. Bu
diisiinceyle Alembert mektebine kaydoldugu giinii mektepten kacarak isyanlar
zincirinin ilk halkasini teskil eden baskaldir1 hareketini gerceklestirir. Bu kacis
ilk baskaldirisidir ama devami gelecektir. Bu zavalli kimsesiz ¢ocuk okudugu
kitaplardaki hayat1 hayal ederken hayatinin basinda pes edemezdi. Bir binanin
bodrumunda tozlu aletler iginde agaglarla bir yasam diisiinmiiyordu. Ne de
matbaact olmayi tasarliyordu. O uzak yerleri, yabanci memleketlerin pariltili
yasamlarin1 merak ederken bir yerden bir yere giderken yol boyu seyrettigi
manzaralar1 okudugu kitaplardaki tasvirler ile karsilastirip kendisini hayalini
kurdugu yere gotiiren trenin sesini dinledigi hayallerini kurmaktaydi.

Genet’nin bagkaldiris1 bosuna degildir. Sebeplerini sayilmakla bitmez.
Gugliiniin zayifi ezdigi, zayifin daima haksiz, gii¢liiniin daima hakli oldugu bir
diinyada hakkini aramak, yiiksek sesle diisiinmektir amaci. Toplumlari, insanlar
aras1 iliskileri masaya yatirir, degisik milletleri gozlemler. Iyi ve kotii ikileminde
diinyanin pek ¢oguna kétiilerin, haksizlarin hakim oldugunu belirtir. Diizenin
carpikliklarin1 yine diizenin kendi diliyle suratina g¢arpar. Ezilen toplumlar
kendine yakin hisseder. Kara Panterlerin, Filistinlilerin haklarinit savunan ilk
batili yazardir. Genet “beyaz derili siyah” olarak adlandirilmis, diizenin
carpikliklarini anlattig1 eserlerine yansitmis, roman alaninda oldugu gibi tiyatro
alaninda da art arda eserler vermistir. Kisiligi, yagsami, romanlar1 gibi tiyatro
eserleri de aykiriliklarla doludur. Eserlerine yansittigi aykirihik onun
baskaldirisindan dogmustur.

Edebiyatta kotiiliikk akiminin en 6nemli isimlerinden biri olan, ilging ve
karisik bir yasam Oykiisiine sahip olan Jean Genet, fransiz diistiniir, daha ziyade
yazmis oldugu tiyatro eserleri ve bagkaldirdigi diinyada, ezilmis milletlerin
yaninda yer almasiyla taninir. Sevdali Tutsak adli eserinde kendini Filistin
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halkinmn yerine koyarak onlarin acisini yasayan, Israil'in Sabra ve Satila’da
yaptig1 katliamlarin canli sahidi olarak eserinde isleyen Genet yine siyasi
durusunu, insanligini ve edebi sanatin1 bu eserinde mazlumdan yana kullanarak
diinyanin goziine sokmaya calisir. Kullandig1 dille etkileyici bir bicimde
amacina ulasmaya caligir. Filistinli kadinlar ve ¢ocuklar Genet’nin &vgiisii ile
anlatilir bu kitapta. En 6nemlisi Filistinlilerin kendi topraginda ¢ektiklerinin bir
batili yazarin kaleminde ancak bir Filistinlinin istedigi kadar giizel
anlatilmasidir.  “Filistinliler topraklarindan, evlerinden, yataklarindan zorla
atiliyorlard1”.(1986; 21) Filistinlilerin ve diger ezilmis ve ezilmekte olan
milletlerin konu edildigi bircok makale ve kitap yazmistir. 1986 yilinda otel
odasinda 6li bulunmasinin diisiindiiriicii oldugu agiktir.

Genet’nin Oyunlarinda Baskaldiri

Jean Genet: “Benim tiyatrom pis kokuyorsa bu digerleri giizel koktugu
icindir.” (Les Bonnes, 1947) diyerek, baskaldiris1 tiyatrosunda anti tavrini
gosterir. O, nedendir bilinmez ama aslinda tiyatroyu sevmez. Belki de tiyatro
gorevini yeterince yerine getirmedigi icindir. O farkli bir tiyatro arayisi
icindedir. Boylece o, tiyatrosunda din, ahlak, siyaset gibi deger yargilarindan
kaynaklanan kaygilarla dolu, dis tesirlerin etkisinde kalmis, belli begenilere
hitap eden kaliplasmis klasik bir tiyatro anlayisi yerine, bir tiir 6gretim amaci
giiden erdemi arayan, erdemi hedefleyen bir tiyatro diisler. Tiyatrosunda
izleyiciyi tiksindirerek, sasirtarak ve hatta rahatsiz ederek onlarin sakladiklar
diger yiizlerini kendilerine gostererek bir tiir baskaldiri eyleminde bulunur.
Toplumu olusturan izleyici kitlesinden hareketle tiim diizene catar. Oyunlarini
topluma kars1 yazdigi kadar kendine karsi da yazdigini sdyler. Her kesime
soyleyecek sozii ve sitemleri vardir. Toplumun diizenini saglamaktan sorumlu
siyaset organlarina, toplumun din ve ahlak diizeninden sorumlu dini kurumlara
ve egitimi miiesseselerine catar. “Dinler, Frank ve Fransiz Egemenligi, Mason
localar1, Kutsal imparatorluk, Kilise, insanlarin hala balta altinda can verdikleri,
iri yar1 cellatlart olan nasyonal-sosyalizm, besinini ancak derinliklerde bulabilen
giir dallar yaydilar diinyaya.” (Tuncer, 1994; 32) Genet’nin tiyatrosu bastan
asagl bir bagkaldir1 tiyatrosudur. Toplumdaki insani ele alarak toplumun
diizenini topluma anlatmanin yollarin1 tiyatroyu kullanarak anlatir. Hedefi
insandir. Insansa toplumda toplumla beraber vardir. Toplumdan diglanmis bir
insani, yani kendini ve ya kendi gibileri vurgulamaya calisir. Aslinda
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dislanmislart gostermeye calisirken dislayanlari gostermek ister. Asil suglu
dislayanlardir ona gore. Tiyatrosunda ele aldig1 konularla ve tiyatro eserlerine
verdigi isimlerde bile bunu basardigini diigiiniir. Bagkaldirisini ele aldig1 baslica
tiyatro eserleri:

Siki Gozetim: Absiirt tiyatro akimmnin en onde gelen temsilcilerinden
sayilan Jean Genet’nin ilk oyunu Stk Gézetim dir. Bu tek perdelik oyunda
Genet yasamindan cok iyi bildigi yer alti diinyasini igerden vurmaya calisir.
Onun kadar belki de kimse yakin olmamistir bu suglular diinyasina. Yer alti
diinyasin1 oyunda sdyle tasvir eder: “O kalenin gercek sefidir ve g¢etesindeki
biitiin insanlar ondan daha korkuncturlar.”(Genet, 1965; 13) Genet yer alt1
diinyasindan bir kesit sunar bu kii¢iik oyunda. Yer alt1 diinyasin1 temsil eden
kisiler kendi suglarin1 ve cinayetlerini gdzler Oniine sermek icin calisirlar. Bu
oyunun ii¢ kahramani; Yesil Goz, 22 yasinda bir idam mahkiimu, Maurice 17
yasinda ve Yesil Goze hayran biri, Lefranc 23 yasinda bir hirsiz Yesil Goze
biiyiik bir kiskanglik besler.

Hapishanenin dort duvari arasinda birbirlerini gekistiren bu ii¢ kahramani
kotii bir son beklemektedir. Bu son onlarin kaderidir. Suglularin diinyasindan bir
bolim sundugu Siki Gozetim’de kendine yabancilasan anti sosyal bireyin
kiskangliklarini, kiskandigi kisinin sahip olduklarini ele gegirme savasini,
karsilikli nefretin ¢atigmasini ve kendilerini bekleyen felaketin tasvirini anlatir
yazar. Kisiler arasindaki bu ¢atigsmada diinya diizensizliginin bir sonucu olarak
esitsizligin isyan1 sunulur. Kiigiimsemeler, diiellolar, kigkirtmalar, kaba sozler,
hakaretler, siddet ve tehditler yer alti diinyasinin tiim pisliklerini seyirciyi
sasirtacak bir tarzda sunulur. Hapishanede yazdigi bu oyununda otobiyografik
izlenimlerini yansitir ve igtenlikle ve cesaretle kotiinlin pesine diiser onu tiim
acimasizligiyla ortaya koyar. Bu yazarin hayatimi kusatan kdtiiniin tasviridir, bu
tiim toplumu esaretine almis kotiiye karst ¢ikistir. Piyeste anlatilan, Genet’nin
yasaminda da maruz kaldigi hapishane ve yer alti mafyalarinin diizenine olan
baskaldirisidir.

Hizmetgiler: Genet’'nin hapisten c¢iktiktan sonra yazmis oldugu bu
oyunda, Sartre’in dedigi gibi, iki hizmetginin, efendilerinin gorkemli 1s1ginda
kendi acizliklerini gérme olanagini bulurlar. Tek bir perdeden olusan
Hizmetgiler diiz yazi biciminde ele alinmig olup 1947 de Paris’te oynandigi yil
kitab1 basilir. Oyunun konusunun gercek hayatta yasanmis olan bir cinayetle
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alakali oldugu tartisilmaktadir. iki hizmetcinin, Solange ve Claire, Hamim
efendileri i¢in hazirlamig olduklar sadist diisiincelerini nasil uygulayacaklarinin
sinsi planlarin1 anlatir Genet. Kisileri cinayete kadar siiriikleyen bu oyunda asgk
ve kin birbirine i¢ ice gecmis bir sekilde islenmistir. Genet gercek yasamdan
sahneye tasimis oldugu bu oyununda yine romanlarinda oldugu gibi kotiiyii 6n
plana ¢ikararak iyi arayisindadir. Toplumdaki cetrefilli ikili iligkilerin kapali
oturumunu yaparak kotiiyli besleyen diizene dur demeye calisir. Bu iki kiz
kardes hizmetginin oynadiklari rolleri kendilerine asla kimliklerini sunmaz.
Seyirci cezbeden bu oyun Genet’ye tiyatro alaninda basarili bir yazar oldugunu
ortaya koyar.

Paravanlar: Antoine Bourseilles’in “Dramatize etmeyen bir drama yazari
misiniz?” sorusuna Jean Genet “Tamtamina boyle. Bir tiir dramatiitji
denemesine giristimse bu, toplumla olan hesabimi gérmek igindi. Artik fark
etmez, hesap goriilmiistiir.”(Soylesi,1981) Genet’nin kendisini diglayan toplumla
kesilecek hesab1 oldugu muhakkak. Genet’nin dili diismaninin dilidir. Ve onu
kendi silahi ile vurmak istemektedir. Cilinkii diismanin dilini ¢ok iyi bir sekilde
bilmekte ve kullanmaktadir. Genet diger bir¢ok yazar gibi gozlemleyerek
yazmaz eserlerini. Bizzat kendisi gozlemlenen durumundadir. Yasadiklari, ya da
yasamak isteyip de yasayamadiklari, 6zlemleri s6z konusudur. Genet kaynagin
ta kendisidir. Paravanlar’da, yine toplumun tiim kesimlerinden zengin bir kisi
listesi mevcuttur. Bu kisiler her tiirlii rolde ve farkli cinsiyetlerle seyirci Oniine
cikarlar. Bu kisiler yine seyirciyi sasirtir, tiksindirir. Kiifiirler, argo ifadeler,
hakaretler, tehditler. Yildirimlar, firtinalar yer alir piyeste. En 6nemlisi itiraflar;
piyesin sonlarinda Misyonerin sozleri itiraf niteligindedir. “Sunu sdylememiz
oldukca yerinde olur sanirim: Biz onlar i¢in adeta bir isyan bahanesi olduk. Biz
olmasaydik, bizim —hadi ¢ekinmeden sdyleyelim- vahsetimiz ve adaletsizligimiz
olmasaydi, yok olup giderlerdi...” (Genet, 1961; 194) Batili somiirgeciler,
lejyonerler, askerler, Araplar, hirsizlar, kendilerini satanlar, aglayict kadinlar,
hainler, oliiler... Yiizleri boyali, maskeli, takma sagli, takma burunlu... Genet'nin
tiyatrosunun temelini olusturan kilik degistirme, kendini maskeleme, gercegin
yerine suretini gegirme, 1961 tarihli son oyunu Paravanlar'in da temel taslaridir.
Savasta gegen bir maskeli balo diyebiliriz Paravanlar i¢in. Bu savas, Genet'nin
bize tuttugu aynadan yansiyan savasin suretidir. Bu aynada, hayatini ve eserini
belirleyen kavramlarin; kotiligiin, ihanetin ve en ¢ok da Oliimiin suretini
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gosterir bize. Paravanlar, onun 6liime ve oliilere yaklagim tarzinin bir ifadesidir.
Hatta oyun metninde yer alan acgiklamalarinda oyunun bir mezarlikta
sahnelenmesi gerektigini soyler. Fakat burada kasvetten, yastan, Olimiin
agirhigindan eser yoktur, yasamdan oliime ve oOlillere adanmis eglenceli bir
senlik, bir maskeli balodur. Oyunlarinda, kendini 6zdeslestirdigi, toplumun
disinda yasamay1 secen insan topluluklarini dile getirmistir. Genet'nin ardindan
gitmek kolay degil ama anlamak gerekir. Kendisinin de dedigi gibi bu, sug
ortakligin1 gerektiriyor. Buna cesaret edebilmenin yoluysa belki de, tipki
Paravanlar’da Kadi'nin yaptigi gibi, su¢ kavramini sorgulamaktan gegiyor.
“Kadi- Biktim, usandim. Bana getirdikleri meselelerin sagmaligini diislin bir.
Her dakika korkun¢ suglar isleniyor gibi gdziiken bir kdyiin yargiciyim...
(endiseli) yoksa higbir sey sug¢ degil mi?” (Genet, 196; 61)

Zenciler: Genet’nin bu piyesi “Bir beyaz tarafindan yazilmis evet tekrar
ediyorum bir beyaz tarafindan ve bir beyaz topluma atfedilmistir.”(Genet,
1959,13) Somiirgecilige kars1 dogrudan miicadelesi anlamina gelen iki eserinden
biridir. Digeri ise Hizmetgiler’dir. Genet’nin, “beyaz derili siyah” olarak
adlandirilmasinin siyahlarin haklarmi siyahlardan daha fazla savunmasindandir.
Icinde biiyiidiigii iilkenin Afrika’da bir dizine sdmiirgesi bulunmaktadir.
Siyahlara Avrupa’nin hemen hemen tiim iilkelerinde is giicii, gelir kaynag:
olarak bakilirken Genet duruma daha fazla seyirci kalmaz. Her zaman ezilen
tarafin yaninda yerini alir. Bagkaldirisini dyle bir yapar ki ¢ok gegmeden kendisi
Olecektir ama diisiinceleri eserlerinde, eserleri kendi gibi diisiinenlerin elinde
sonsuza kadar siirecektir. Beyaz adamin diizenine kars1 ¢ikan, Bat1 uygarliginin
baskisi altindaki Afrika halklarini tema edinen, bilingdisini, kontrol edilemeyen
siireglerin, baski altina alman biitiin duygularin semboliidiir Genet. Dans,
kendinden ge¢me, ¢igirindan ¢ikma ve miizik belirleyici &zelliklerdir.
“Giiliinglik hakim olacak” (Genet, 1960; 8) der Genet Zenciler’de. Bu oyunun
ilk sahnesi zencilerin danslar1 ile baglar. Yirminci yiizyilin biiyiik
miizisyenlerinden Pierre Boulez'e gore Zenciler, "opera'ya yaklasan bir yapittir.
Oyun, her seyden Once, hizli bir ritmin olusturdugu bir ezgi olarak ¢ikar
karsimiza; oyun i¢inde oyun, yabancilastirici 6gelerin ¢ogaltilmasi, seyirciyi
tedirgin edici 6zelliklerin vurgulanmasi, yadirgatici konularin sec¢imi; birbiri ardi
sira gelen sahnelerin igine tadina doyum olmayacak bir ustalikla yerlestirilmistir.
Her boliim zamani geldiginde, bir darbe, bir vurus, bir nagme 6zelligi tasir;
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sonra yerini bir diger vurusa, bir diger nagmeye birakir. Oyunlarinda kotiligi
toplumsal bir konu olarak isleyen yazarin tercih ettigi stil araclari arasinda
mecaz agisindan zengin bir dil ve gercegin diigsel bigimde yabancilastirilmasi
bulunmaktadir. Genet, tiyatro ve romanlarinda ya kendini ya da kendine yakin
buldugu cevreleri anlatirken; oyunlarinda, kendini 6zdeslestirdigi, toplumun
disinda yasamay1 segen insan topluluklarini dile getirmistir.

Balkon: Balkon adli oyunun Kkisilerine bakildiginda hemen hemen
toplumun her kesiminden temsilciler gérmek miimkiin: Din kurumu adina
papaz, Yargi kurumu adina yargig, polis sefi, General, isyancilar, dilenci ve
kole, hirsiz ve digerleri. Kisilere bakarak Genet’nin toplumun tiim kesimlerini
kars1 karsiya getirmek istedigi anlagilmaktadir. Ve boylece kendi baskaldirini da
ortaya koymakta dramatik bir yol sectigi goriilmektedir.

Piyesin baglarinda oyun kahramani kadin papaza “gercek sizi korkutuyor,
degil mi” (Genet, 1962) diyerek papazin gercekleri sakladigini suratina vuruyor
adeta. Genet zaman zaman kilise ve papazlara catar hatta agir ithamlarda
bulunur. Bir sdylesi esnasinda “sekiz yasindaydim. Biyiidiiglim kii¢iik kdyiin
papaz1 tiim askerlerin eslerini evet savas sirasinda kdyde kalan askerlerin eslerini
becermekle oviinen bir papazdi.” (Dichy-Fouché,1988,33) Kilise tarafindan
verilen egitiminde tarafli oldugunu sik sik belirten Genet bu eserinde papazin
gerceklerle sorunu oldugunu hissettiriyor. ilerleyen béliimlerde General “ben de
oldugum kisi degilim” (Genet, 1962,55) diyerek papaz gibi onunda bagka bir
yiizii oldugunu itiraf eder. Balkon'da genelev yasayanlari, miisterilerin bagka bir
kimlige biirinme isteklerini gerceklestirebilecekleri lilks bir randevuevinde
gecer. Genet’'nin Balkon’unda olaylar genellikle, “Illiizyonlar Evi" olarak
adlandirilan yerde cereyan eder. Burasi 6zel bir genelevden baska bir sey
degildir. Mekan igerisinde miisterilerin rollerini oynadigi g¢esitli bdliimler
mevcuttur. Toplumsal erk rollerin ortaya koyulmasiyla betimlenir. Miisterilerden
biri bir hirsiz1 cezalandiran bir yargi¢ roliinii canlandirarak yargicin, celladin ve
suglunun rolleri sahnelenir ve toplumsal erkin topluma nasil uygulandigi,
bilinmeyen taraflar1 gozler ontine serilir.

Cezalandirma sahnesine eszamanli olarak disarida devrim hareketleri
yasanir. Genelev calisanlart endiselidir ve gozleri gelecek olan ve bir tiirlii
gelmeyen polis sefini aramaktadir. Genelevden ayrilan Chantal adinda bir fahise
devrim simgesi durumuna gelir. Boylece Genet toplumda imaj kavramina


http://tr.wikipedia.org/wiki/Genelev

76
DENIZ KUZECI

deginir. Genelev ortaminda toplumsal siniflar, riitbe mevkilerin, giicli ve zayifin
ve hatta tiim zithiklarin iligkileri irdelenir. Sonunda polis sefi gelir ve yargig,
piskopos, general gibi kisilerin hepsinin katledildigi duyulur. illiizyonlar evi de
denilen Balkon’da kostiim ve sahneleme yontemiyle miisterilerin rollerinin
farkina vartlir.

Sonug¢

Sonug olarak Genet dili ¢ok iyi kullanan bir yazardir. Sanatinda kotiyi
kullanmak ister. Kdtiiyii kotiiyle anlatir. Dili kotiidiir, hi¢ kimsenin kullanmaya
cesaret edemedigi kelimelere ve ifadelere bagvurur. Tiyatrosunda adeta kisiler
birbirlerine kiifrederler. Seyirciyi sasirtir, diisiindiiriir. Genet kendi silah1 dedigi
toplumun diliyle yine topluma ates etmektedir. Oldukca etkili ve ilgingtir.
Yasamis oldugu veya bagka bir ifade ile yasamaya mecbur edildigi toplumsal
mekanlarin kendisinde biraktig1 bir silahti bu. Hatta Genet kétiilerin silahiyla
kétiilerin yontemiyle yine kotiilere vuruyordu hem de kot kotii. Kendisine
bulagtirllmisti bir kere. O da bagkalarina bulastiracakti. Genet kotiiyli iyi
kullaniyordu iyi igin. Genet Cenaze Toreni adli eserinde “Mademki sairim,
sanatim kotiiyli somiirmekten ibaret olarak, boyle seylerle asirlarca en zavalli ile
Ozdeslesen tartigmalarla ilgilenmis olmam sasirtmamali. Sair kotii ile ilgilenir.
Onda bulunan giizelligi gormek, ondan onu ¢ikarmak (...) ondan yararlanmak
onun gorevidir... Siir ya da kalanlar1 kullanma sanati. Pislik seylerle ilgilenmek
ve onu size bulagtirmak” (1947; 190) Genet kendisini diglayan diizenin karsisina
¢ikmus, bagkaldirisini haykirmis lanetli bir yazardir. Diyebiliriz ki Genet’nin
tiyatrosu bir baskaldir tiyatrosudur.
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OKUL ONCESI EGITiM KURUMU YONETICILERININ
YONETSEL YETERLIK DUZEYi

Esref NURAL'
Kenan ARSLAN?
Siikrii ADA®

Ozet

Bu arastirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Trabzon ilinde, “Okul
Oncesi Egitim Kurumu Yoneticilerinin Yonetsel Yeterlilik Diizeyi”ni inceleyerek
buna iligkin kendilerinin ve okul oOncesi o6gretmenlerinin goriislerini almak
amaciyla yapimistir.

Aragtrmanmin - problem  ciimlesi, “Okul Oncesi Egitim  Kurumu
Yoneticilerinin Yonetsel Yeterlik Diizeyi Nedir?” olarak belirlenmistir. Sozii
edilen problemin ¢oziimii i¢in genel tarama modeli kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,; alt problemin verilig sirasina
gore analiz edilmistir. Bu dogrultuda; okul éncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
ogretmen ve yoneticilerin, yoneticilerin yonetsel yeterlik diizeyi algilari arasinda
fark yoktur. Arastirma sonucunda okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yénetici ve 6gretmenlerin, yoneticileri, cinsiyet degiskeni agisindan erkeklerin

1Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
EYTPE Anabilim Dali1 Bagkanligt TRABZON

2 Kenan ARSLAN Yildizli Gokkusagi Anaokulu Ak¢aabat TRABZON

® Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii
EYTPE Anabilim Dal1 Bagkanlig: Yoncalik/ERZURUM
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‘Tam yeterli’ kadinlarin ‘Cok Yeterli’, medeni durum degiskeni agisindan,
okuldaki gérev unvami degiskeni agisindan, yas degiskeni agisindan, dgrenim
durumu degiskeni acisindan, hizmet siiresi (kidem) bakimindan, okulun
bulundugu yer bakimindan, ydneticilikteki hizmet siiresi bakimindan ‘Cok
Yeterli’, olarak algiladiklar: ortaya ¢ikmistir.

Yénetici ve ogretmenler okul dncesi egitim kurumu yoneticilerini, yonetsel
yeterlik diizeyi acisindan, “Cok Yeterli” diizeyde degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Yonetici, Ogretmen, Yonetici Yeterligi.

The Managerial Competence Of Pre-School Administrators

Abstract

This research has been done to determine the views of administrators and
pre-school teachers about “the level of managerial competence of administrators
of pre-school institutions” in Trabzon; in 2011-2012. The main question of this
research has been determined as “What is the managerial competence of pre-
school administrators?”

Findings have been analyzed according to order of sub-problems. At that
point, there isn’t any difference in perception of administrators and teachers of
pre-school institutions concerning to “managerial competence level of
administrators.” As a result of this research, it has been found that
administrators and teachers who works in pre-school institutions perceive that
according to gender variety;, males are “full qualified” and females are “perfect
qualified”. According to maritial status variety; to title in school variety; to age
variety; to education status variety; in terms of seniority; place of school and
Service time in management, they are “perfect qualified”.

Administrators and teachers have expressed that “administrators of pre-
school institutions are “perfect qualified” in terms of “managerial competence
level”.

Key Words: Pre-school - Administrator - Teacher - Managerial
Competenc
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Giris

Okul dncesi egitim, ¢ocugun dogumundan baslayan ve ailede devam eden
ilkdgretime kadar olan siirectir. Bu siiregte gocugun, bilissel, duyussal ve devinsel
gelisimi ¢ok hizlidir. Bu nedenle sozii edilen asamada ¢cocugun gereksinimlerinin
kargilanmasi ¢ok Onemlidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinin gocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde etkin bir rolii vardir. Nasil ki her ¢ocuk ve aile
farkli ozellikler tagirsa her kurumun da farkli donanmimlari, fiziksel yapilari,
yetisekleri ve isgorenleri vardir. Taymaz (2003)’a gore, okul Oncesi egitim
kurumlarinda  calisan  iggérenler  igerisinde  ydneticilerin  tagidiklari
sorumluluklardan ayr1 bir 6nemi oldugunu belirtmektedir. Bu sorumluluklari;
yOnetim siireci icerisinde planlama, érgiitleme, etkileme, kadro olusturma, kontrol
etme ve degerlendirme, astlarin destek¢isi ve lideri olarak var olabilme seklinde
siralanmaktadir (Taymaz, 2003; 80).

2000’11 yillarda bilgi ve teknolojinin hizla artarak gelismesi egitimle ilgili
unsurlarin da hizli bir degisim gostermesine neden olmaktadir. Bundan dolay1 da
okul yoneticilerinin siirekli olarak kendilerini yenilemeleri yoneticiligin
vazgecilmez ilkeleri arasinda yer alacaktir. Egitimin ve okulun amacini, varlik
nedenini yeterince kavrayamayan ydnetici, okul orgiitiiniin geligsiminin Oniinde
yeterli yonetimsel becerileri olmayan ydneticileri egitimin ve okulun amacinin
gerceklestirilmesinin 6niinde bir engel olarak gérmektedir. Yonetim ve egitimin
ortak uzmanlik dali olan egitim ydnetimi bir meslektir. Egitim orgiitlerinde yetki
ile yeterlik arasindaki boslugun ugurumlastigi, gorevlerin gerceklesmesi sadece
resmi Orgiitten beklendigi i¢in, resmi olmayan &rgiitler agisindan bakilmadigindan
da hem orgiitiin hem de {iyelerin davramis giicliiklerinin arttig1, egitim Orgiitleri
rollerin en ¢ok catistig1 orgiitler oldugu gézlenmektedir (Bursalioglu, 2000; 229).
Mesleksel ve teknik bilgisi yetersiz bir yonetici, kendisine verilen yetkileri yanlis
kullanmak veya hi¢ kullanmamak yiiziinden, gesitli sorunlara yol agmaktadir.
Bilgili yonetici kendisine giivenmekte ve rahat olabilmekte, bilgisizligini
gizlemek zorunda kalan yonetici ise, sorunlar {izerinde konusmak ve tartigmaktan
kaginmak ve bunu gizlemek igin etrafindakilere yiiksekten bakmak gibi
davraniglarda bulunmaktadir (Bursalioglu 2000; 18). Diin oldugu gibi, iki binli
yillarda bugiinde okul yoneticilerinin bir¢ogu, sistem yaklasimi, TKY, sifir hata,
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yonetisim, gergekei yonetisim gibi ¢agdas gelismelerin akim ve kuramlarinin
Oziinli algilamalarindaki tutuculuklart nedeniyle kaybetmektedirler. Yonetici,
egitim sisteminde yeni ufuklar ¢izmek icin arastiran, gelismeler karsisinda kendini
yenileyen, degisime acik ve siirekli 6grenen lider yonetici olmas1 gerekir.

Okul yoneticileri, okuldaki islerin diizenlenmesi, calisanlarin
geligtirilebilmesi igin; iyi egitim almis olmali ve kendi aralarinda, Ggretmen,
ogrenci, veli, i3 adamlar1 ve toplumun diger bireyleriyle ekip c¢aligmasi
yapabilecek yetenek ve kapasiteyle drgiitiinii, bireylerin yaptiklar1 isten mutluluk
ve onur duyduklari bir orgilite doniistiirebilmelidir. Yoneticilerin basarili
olabilmesi i¢in Onceden yapilanlar1 daha hizli, daha ekonomik, daha iyi
yapabilmesinin yaninda yeni degerler dogrultusunda ne yapilmasi gerektigini de
bilmesi gerekmektedir.

Yonetsel yeterliligi olan, liderler ne, ne zaman, nasil, yapilabilir, ¢evre
iligkilerinde en somut baglantilar1 nasil kurulabilir, en genel anlamda
“gercekeilik”, objektif ve siibjektif gercekleri birbiriyle ne dl¢iide ortiistiirtilebilir?
sorusuna yanit bularak gercekei yonetisimi gergeklestirmeye calisir.

Okulun amaglarim gergeklestirmede, yapisini yasatmada ve orgiit ikliminin
korunmasinda 6nemli bir gorev iistlenen okul yoneticileri, yeterligin gereklerini
bilmek ve ona gore davranmak durumundadir.

Cooper (2003), yonetim sistemi igerisinde en o6nemli konu olarak
nitelendirilen “insan iligkileri ve iletisim”, egitim yodneticiligi alaninda da
kendini gostermektedir. Olaylara personel goziiyle bakabilen, onlarin duygu ve
diisiincelerini anlayabilen ve bunu kars1 tarafa olumlu iletisim giiciliyle
aktarabilen yonetici, ayn1 zamanda etkin bir lider olarak da ifade edilmektedir.
Empatik iligkiler kurmak, iletisimin saglikli yiirlimesi agisindan gerekliligi olan
bir 6zelliktir (Nural, 2010: 23).

Yonetim

Yonetim Orgiite yasam veren siiregtir. Bu yapiy1 canlandiran, harekete
geciren ise yazilim yani yonetimdir. Yonetim orgiitiin tanimlannmis amaclarim
gergeklestirmek igin drgiitte varolan insansal ve insansal olmayan kaynaklari en
etkin bir sekilde kullanmak Orgilite yeni kaynak saglamak, bu eylemleri
gergeklestirirken yonetim siireglerini ise kosma sanati ve bilimidir (Nural, 2010).
Yonetim, “belirli amagclart gerceklestirebilmek icin planlama, Orgiitleme,
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yoneltme ve denetim siirecleri vasitasiyla kaynaklarin koordineli bir bicimde
kullanilmasidir” (Memduhoglu, 2010:2).

Egitim yOnetimi, egitim kurumlarini belirlenen amaglara ulastirmak iizere,
bu kurumlara insan ve madde kaynaklarini saglayarak, etkili bir bigcimde
kullanmak suretiyle, belirlenen politikalar1 ve alinan kaynaklar1 uygulamaktir.

Egitim sisteminde asil {iretim islemi okulda yapildig: icin sistemin kilit,
stratejik ve vazgecilmez Ogesi okuldur. Okuldaki biitiin tst sistemler, diger
egitim Orgiitleri ve mekanizmalar okulun iglevini yerine getirebilmesi i¢in yol
gosterici ve destek roliinii tistlenmektedir. Bu agidan, egitim sisteminde okul
temel sistemdir. Okul denilen agik sistemin etkililiginden, Orgiit icinden ve
disindan gelen istekleri yanitlamaktan sorumlu kisi de okul miidiiriidiir.

Yonetici Yeterlik Alanlar:

Bagaran; “Yonetici, yeterlik modelinin boyutlarinin, yeterlik alanlarinin,
konularinin;

a. Yeterlik alanlart

Yonetim kavrami ve kuramlari, Yonetim teknolojisi, Yonetimde
insan iliskileri

b. Yeterlik konular

Orgiit yapisini kurma ve gelistirme, Yonetim siirecini olusturma

Yonetim islevlerini gerceklestirme

c. Yeterlik diizeyleri

Tamma-anma, Kavrama-anlama, Yargilama-yorumlama

Uygulama diizeylerinden olustugunu ifade etmektedir” (Basaran,

1992: 74).

Yoneticilerde bulunmasi gereken yeterlikler; teknik yeterlikler, insancil
yeterlikler ve kavramsal yeterlikler olarak ii¢ gruba ayrilir;

1.Teknik vyeterlikler: Teknik yeterlik, 6gretim yontem ve teknikleri,
siiregleri ve islemleri konusunda uzmanligr gerektirir. Kisinin ¢alisma alanina
gore, somut olarak yapabilecegi, uzmanlik bilgisine bagh bilgi ve becerilerden
olusmaktadir.

Teknik yeterlilik alaninda yonetici sorumlulugu 4 sekilde siniflanmaktadir.
Bunlar;
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a. Yoneticinin, okul maliyesinin kuram ve ilkelerinde uzman olmasi
beklenir.

b. Okulun i¢ maliyesi ve isletme yoOnetimi: Biitceleme, muhasebe, satin
alma, sigorta, maas ve licret bordrosu ve genel isletme giderleri gibi konular,

¢. Okul binalarinin bakimi ve hizmete hazir tutulmasi,

d. Okul binalarimin planlanmasi

2.Insancil yeterlikler: Insancil yeterlikler, birey ve gruplari anlama ve
giidiileme yeterlikleri olarak da kabul edilir. Genellikle empati ile es anlaml
olarak kullanilir. Birey ve gruplari anlamak ve onlar1 giidiillemek i¢in yoneticilerin
ve Ogretmenlerin mutlaka “Elton Mayo”nun insan iliskileri konusunda ve diger
insan iligkileri kuramlar1 konusunda bilgi ve beceri sahibi olmasi1 gerekmektedir.

3.Kavramsal yeterlikler: Egitim ve Ogretim ortamlarinda basarinin

saglana bilmesi okul yoOneticisinin degisen kosullara ve yeniliklere uyum
saglamasi ile s6z konusudur. Okul yoneticisinin okulun bulundugu toplum iginde,
egitim sistemi icerisinde ve evrensel Olciiler igerisinde gorebilme; okulu
biitiinleyen tiim pargalar1 karsilikli etkilesim igerisinde gorebilme, egitim
alanindaki kuramsal geligsmeleri izleyebilme, kavrayabilme ve karsilastigi orgilin
egitim durumlarin1 bu kuramsal ve kavramsal bakis acisi ile degerlendirebilme
yetenegidir. Okul  yoneticisi, Ogretmenlerin  kavramsal  yeterliliklerini
arttirabilmesi i¢in degisen kosullara uygun olarak Ogretmenlerin kendilerini
yetistirmelerine katki saglamali, okulu g¢evre ile biitiinlestirmeli, bu dogrultuda
ilgili konu alan1 uzmanlarini ise kosmalidir (Téremen ve Kolay, 2003).

Yeterlik Kavramm

Diger isgorenler gibi boliim baskanlarinin da rol gereklerini yerine
getirebilmeleri icin bazi yeterliklere gereksinimleri vardir. Ama ilk dnce yeterlik
kavraminin tanimini agiklamak gerekir. Basaran’a (1996, 2004) gore bilgi ve
beceri yeterligin iki 6nemli 6gesidir. Bu iki 6genin gereken 6lc¢lide edinilmesi,
kisiyi istenilen davranigi sergilemede yeterli kilar. Dolayisiyla, yeterlik, kisinin bir
davranisi yapmak i¢in gereken bilgiyi ve Dbeceriyi kazanmasi olarak
tanmimlanabilir. Yonetici yeterligi, yonetimde bilgili ve becerili olmanin yani sira
yonetime karsi olumlu bir tutum takinmayi da gerektirir. “Bilgi, insanin karsi
karsiya bulundugu durumu irdelemek, anlamak; kendini anlatmak; durumun
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gerektirdigi eylemleri yapmak icin kullandig1 diisiincedir. Beceri ise bir isin
kolaylikla, ustalikla, gereken nitelikte, yontemde yapilabilmesidir.
Yeterlik Tiirleri
Page, & De Puga (1992); gelistirdikleri kiiltiirler aras1 yeterlik modelinde 6
tiir yeterlilik diizeyinden s6z ederler. Bu yeterlik diizeyleri Tablo 1’de gorildigi
gibidir.
Tablo 1 Yeterlilik Tiirleri

BILGI ,
T BECERI
- BIR KISININ MESLEKTE . - ,
KULLANDIGI KONU ALANI - BIR SEYI IYI YAPABILME
UZMANLIGI BILGISI. KABILIYETL
PLANLAMA BILGISI
BENLIK ALGISI SOSYAL ROL
- BIR KiSININ KIiMLIK VE GUVEN - SOSYAL OLARAK DESTEKLENEN
DUYGUSU. DAVRANIS BICIMLERI.
ORNEGIN; BIR LIDER VEYA ORNEGIN; OKUL YONETICILERI
TAKIM OYUNCUSU VE UZMANLAR
R - DAVRANISA ITEN TEKRARLAYAN
- KISININ TiPIK BiR DAVRANIS DUSUNCE Li R
OZELLIGI. " .. ,
ORNEGIN; KARARLILIK VEYA Vgﬁ] Iéfj’g BIREYSEL BASARMA
SEZGISEL DUSUNME

Kaynak: Page, & De Puga, 1992 (Aktaran; Al, 2007)

Okul Oncesi Egitim Nedir?

Okul dncesi egitim; 0-6 yas grubu ¢ocuklarin egitimini kapsayan, temel
egitimin ilk asamasi olarak kabul edilen bir egitim evresidir.

Okul oncesi egitimi, ’0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin uyarici ve g¢evre insanlart saglayan
onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen
onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde yonlendiren ve
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ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli icerisinde yer alan bir egitim
stireci’’ olarak 14.Milli Egitim Surasinda tanimlanmistir (MEB,1993).

Cagdas okul yoneticilerinin 6zelliklerine bakildiginda demokratik, ¢cagdas
ve etkili bir okul kiiltiirii ve ortami olusturabilmek igin okul ydneticilerinin
okulun her yonden iyilestirilmesinde onemli roller iistlenmeleri gerekmektedir.
Okulu olusturan biitiin unsurlarin, ozellikle de Ogretmen ve Ogrencilerin
yasantilar1 {izerinde Onemli bir etkisinin oldugu konusunda da pek ¢ok
arastirmaci bir uzlagma igerisindedir. Okulda yonetici — 6gretmen etkilesiminin
olumlu olmasi, gerek okulda okuyan tiim ogrenciler igin gerekse okul
blinyesinde c¢alisan personel i¢in olumlu etki yaratacagini sdylemektedir
(Ozdemir Topaloglu, 2009).

Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerinin yonetsel yeterlik diizeyi nedir?

Alt Problemler

1. Okul o6ncesi egitim kurumu ydneticilerinin cinsiyet degiskenine gore
yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

2. Okul dncesi egitim kurumu yoneticilerinin medeni durum degiskenine
gore yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

3. Okul dncesi egitim kurumu yoneticilerinin okuldaki gérev degiskenine
gore yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

4. Okul Oncesi egitim kurumu yoéneticilerinin yoneticilik kidemi
degiskenine gore yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

5. Okul oOncesi egitim kurumu yoneticilerinin dgrenim diizeyi
degiskenine gore yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

6. Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin hizmet (kidem) acisindan
yonetsel yeterlilikleri arasinda fark var midir?

7. Okul oncesi egitim kurumu yoéneticilerinin okulun bulundugu yerlesim
yeri degiskenine gore yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?

8. Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin yas degiskenine gore
yonetsel yeterlilik diizeyleri arasinda fark var midir?



87

Okul Oncesi Egitim Kurumu Yoneticilerinin Yonetsel Yeterlik Diizeyi

Yontem

Bu arastirmada, genel tarama modeli kullanilmstir.

Bu calismada; okul oncesi egitim kurumlarindaki yoneticilerin yeterlik
diizeyi incelendiginden, Survey yonteminde bilgi toplama araci olarak siklikla
kullanilan anket teknigi kullanilmistir. Anket teknigi; yazigma, yazili iletisim
yoluyla veri toplama teknigidir. Mektup, anket, yazili testler vb. araglar, bu tiir
veri toplamada yaygin olarak kullanilmaktadir. Anket, belli bir ama¢ ve plana
gore diizenlenmis soru listesidir. Ankette az ya da ¢ok soru olabilir. Bunlar,
genellikle genis kitlelere uygulanirlar ve sonuglar iizerinde istatistik
degerlendirmeler yapilir (Karasar, 2003; 174).

Bu caligmanin evreni, Trabzon ili ve ilgelerinde bulunan MEB’e bagh
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan yonetici ve 6gretmenlerdir.

2011-2012 egitim Ogretim yilinda Trabzon ili ve ilgelerinde bulunan
MEB’e baglt 32 okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan 45 yonetici ve 190
Ogretmen calismanin Orneklemine dahil edilmistir. Bu nedenle o6rneklem
alinmamustir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi igin temel arag olarak, anket
kullanilmigtir. Kullanilan anket; Bursalioglu (1981) tarafindan gelistirilmis,
Nural (2011) tarafindan giincellenmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumu yoneticilerine ve bu okullardaki 6gretmenlere
yonelik olarak hazirlanan anket formlari, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
calisan yonetici ve Ogretmenlere uygulanmistir. Bu anketler iki boliimden
olusmaktadir.

Birinci boliimde; cinsiyeti, medeni durumu, gorevi, yasi, Ggrenim
durumu, mesleki kidemi, okulun bulundugu yerlesim birimi ve toplam
yoneticilik kidemi olmak tizere 8 soru bulunmaktadir.

Ikinci boliimde ise; yonetsel yeterlik alanlarina iliskin, 17 ana baslik ve
her ana baghga iliskin dort yeterlilik bulunmaktadir. Bu  boliimiin
cevaplandirilma yontemi; her climlenin kapsadigi bir yeterliligi degerlendirmede
(Hig), (Az), (Orta), (Cok) ve (Tam) dereceleri bulunmakta, uygun dereceye (X)
isareti koyma bigiminde olmustur.
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Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Arastirma evrenindeki yonetici ve Ogretmenlere uygulanan anketler
arastirmaci tarafindan toplanildiktan sonra, verilerin degerlendirilmesinde
asagidaki islemler yapilmstir:

1. Yonetici ve 6gretmenlerden toplanilan anketlerden yarim cevaplanan
ya da hig¢ cevaplanmayan anketler ¢alismaya dahil edilmemistir.

2. Yonetici ve Ogretmenlere ulagtirilan anket formlarmin geri donme
oranlar1 hesaplanmustir.

3. Anketler 6nce veri kodlama kagitlarina gecirilmis, sonra da bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi ve tablolastirilmasi bilgisayar
araciligryla gergeklestirilmistir.

4. Anketin birinci bolimiinde sekiz, ikinci boliimiinde yoneticilerin
yeterlik alanlar1 ile ilgili 68 soru bulunmaktadir. Anketteki her ana baslik icin

hesaplanan aritmetik ortalamalar (X) yeterlik diizeyini gostermektedir.
Ortalamalarin karsilastirilmasinda anketin ikinci boliimiinde yer alan yeterlik
diizeyleri birden bese kadar olan derecelendirme Olgegi ile bes esit parcaya
boliinerek her segenegi karsilayan puan araliklar1 belirlenmistir ( Birim sayisi: 5;

secenek sayist: 5” dir). Seceneklere gore kodlanan puan araliklari agagidadir ( 5-
1=4/5=0.8).

Tablo 2 Okul Yoneticisinin Yeterlik Dereceleri

Verilen Agwrlik Yeterlik Dereceleri Yeterlik Diizeyleri(Sinirlar)
5 Tam 4.21-5.00
4 Cok 3.41-4.20
3 Orta 2.61-3.40
2 Az 1.81-2.60
1 Hig 1.00-1.80

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde, testin biitiiniine iliskin ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
for Windows 16 paket programindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler frekans
ve yiizdelerle ifade edilmis, grup ortalamalarmdan yararlanilip, degiskenlere
gore yorumlanmistir. Degiskenler arasinda goriis farki olup olmadigmin test
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edilmesi amaciyla “ t” testi ve tek yoOnli varyans analizi (ANOVA)
kullanilmastir.

Bulgular, Yorumlar Ve Tartisma
Bu boliimde arastirmaya iliskin, arastirmacilarin kisisel bilgilerine ve alt
problemlerine iliskin bulgulara yer verilmis, alt problemlerin verilis sirasina gore
bulgular yorumlanmis, gerekli tartismalar yapilmustir.
Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 3 Yonetici ve Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Okul
Oncesi Egitim Kurumlarinda
Gorev Yapan Yoneticilerin Yonetsel Yeterliklerini Gosteren t Testi

Sonuglar1
i — En
Cinsiyet| N X Ss | Enaz t Diizey
cok P
Erkek 22 424 | 049 | 294 | 483 | 181 0.07 Tam Yeterli
Kadin | 181 | 3.99 | 0.60 | 1.27 | 4.84 | 2.13 Cok Yeterli

(P <.05)

Tablo 3 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan, okul Oncesi
kurumlarda gérev yapan yoneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan kadinlar
ile erkekler arasinda istatistiki olarak anlaml1 bir fark bulunmamaktadir. Ancak
ortalamalara bakildiginda g¢aligmaya katilan erkeklerin kadinlara goére okul
Oncesi egitim kurumlar1 yoneticilerinin yeterlik diizeylerini daha yiiksek
diizeyde algilamaktadir. Ayrica yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan erkek
yonetici ve Ogretmenler, yoneticileri “tam yeterli” olarak algilamakta, kadin
yOnetici ve 6gretmenler ise “gok yeterli” olarak algilamaktadir.
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ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 4 Yéneticilerin Medeni Durum Degiskeni Agisindan Okul Oncesi
Egitim Kurumlarinda
Gorev Yapan Yoneticilerin Yonetsel Yeterliklerini Gosteren t Testi

Sonuglari
Medeni _ En
N X Ss | Enaz t P Diizey
Durum cok
Evli 114 | 404 | 057 | 156 | 4.84 | 0.49 Cok Yeterli
0.63
Bekir 89 | 4.00 | 0.63 | 1.27 | 4.83 | 0.48 Cok Yeterli

(P <.05)

Tablo 4 incelendiginde medeni durum degiskeni agisindan okul dncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan evli yonetici ve 6gretmenler ile bekar yonetici
ve Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 okul Oncesi egitim kurumlarindaki
yoneticilerinin  yonetsel yeterliklerini algilamalar1 bakimindan aralarinda
istatistiki olarak anlamli bir fark yoktur. Yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan
evli ve bekar calisanlar, yoneticileri “cok yeterli” olarak algilamaktadirlar. Bu
durum okul yoneticisi ve Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim kurumu
yoneticilerinin medeni durumlar1 degiskeni agisindan goriigleri arasinda bir
farkliligin olmadiginmi ortaya koymaktadir. Ancak evli galiganlar, aile yonetimi,
insan iliskileri ve paylagim konusunda daha yeterli olacaklarindan, bu durumun
yonetim becerilerine olumlu katki sagladig: diisiiniilebilir.
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Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Tablo 5 Okuldaki Gérev Degiskeni Agisindan Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda Gorev Yapan Yoneticilerin Yonetsel Yeterliklerini Gosteren
ANOVA Testi Sonuglari

Okuldaki -

N X Ss |Enaz | Eng¢ok| F | P Diizey
Gorevi
Miidiir 28 | 4.07| 049 | 294 | 484 Cok Yeterli
Miidiir

15 | 413 | 054 | 287 | 4.71 0.42|0.66 | Cok Yeterli
Yardimcist
Ogretmen | 160 | 4.00 | 0.62 | 1.27 4.83 Cok Yeterli
(P<.05)

Tablo 5 incelendiginde okulda yiiriittiikleri gorev agisindan okul dncesi
kurumlarda gorev yapan yoneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan miidiir,
miidiir yardimcist ve 6gretmenler arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak ortalamalara bakildiginda yonetsel yeterlik agisindan
kurumlarinda miidiir yardimcisi konumunda gorev yapanlar, okul oncesi egitim
kurumlar1  yoneticilerinin  yonetsel yeterlik diizeylerini, miidiirler ve
Ogretmenlerden daha yiiksek olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Bu durum;
miidiir yardimeilarinin, miidiirlere gére yonetici olma siirecinin heniiz basinda
olmalar1 ve yoneticilik deneyimlerinin az olmast nedeniyle yonetsel
yetersizliklerini fark edememeleri seklinde yorumlanabilir.

Ortalamalarin birbirine yakin olusu, buna bagl olarak gdrev unvani
degiskenleri agisindan anlamli bir fark olmayisi, yoneticilerin kendi yonetsel
yeterliliklerini ifade etmeleri ile 6gretmenlerin kendi yoneticilerinin yonetsel
yeterliliklerini ifade etmeleri arasinda sayisal bir fark olmadigini gésterebilir. Bu
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durum yoneticiler ve yonetici olmayan &gretmenlerin, yoneticilerin yonetsel
yeterliliklerinin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ayrica yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan miidiir, miidiir yardimcilar
ve 0gretmenler “cok yeterli” olarak algilanmaktadir.

Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 6 Yas Degiskeni Acisindan Yoneticilerin Yonetsel Yeterliklerini
Gosteren ANOVA Testi Sonuglari

Yas N ; Ss Enaz | Engok| F P Diizey
Cok
20-30 | 139 4.05 0.61 | 1.27 4.84 )
Yeterli
Cok
31-40 55 3.99 057 | 2.09 471 | 058 | 0.56 )
Yeterli
41 ve Cok
. 9 3.85 0.51 | 3.06 4.71 )
Ustii Yeterli

(P <.05)

Tablo 6 incelendiginde yas degiskeni acisindan okul Oncesi egitim
kurumlarinda gérev yapan yoneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan (20-30)
yas, (31-40) yas ve (41 istii yas) gruplari arasinda istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunmamustir. Ancak ortalamalara bakildiginda; (20-30) yas grubundaki
calisanlar, (31-40) yas ve (41 yas Ustll) gruplara gore, okul Oncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan yoneticilerin yonetsel yeterlik acisindan daha yiiksek
yeterlikte oldugunu algilamaktadir. Buradan ¢alisanlarin yas diizeyleri arttikca
yoneticilerin yeterlik diizeyini algilamalarinda diisiis oldugu soylenebilir.

Yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan; (20-30) yas, (31-40) yas ve (41
iistii yas) grubundakiler, okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan yoneticilerin
yonetsel yeterliklerini “gok yeterli” olarak algilamaktadir.
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Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 7 Ogrenim Diizeyi Acisindan Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Gorev Yapan Yoneticilerin Yonetsel Yeterliklerini Gosteren ANOVA Testi

Sonuglari
Ogrenim —
N X Ss |Enaz|Encok| F P Diizey
Diizeyi
On Cok
] 15 3.94 057 | 286 | 4.71 ]
Lisans Yeterli
) Cok
Lisans 182 4.02 059 | 1.27 | 483 |0.24| 0.78 )
Yeterli
Yiiksek Cok
) 6 4.14 0.83 | 269 | 484 )
Lisans Yeterli

(P <.05)

Tablo 7 incelendiginde; 6grenim diizeyleri agisindan okul Oncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan ydneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan 6n
lisans, lisans ve yiiksek lisans mezunlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Ancak ortalamalara bakildiginda; yoneticilerini yonetsel
yeterlik diizeyi agisindan yiiksek lisans mezunu g¢aliganlar, lisans ve 6n lisans
mezunlarina gore daha yiiksek yeterlikte algilamaktadir. Buradan calisanlarin
Ogrenim diizeyleri arttikca yoneticilerin yeterlik diizeyini algilamalarinda artig
oldugu sodylenebilir. Calisanlarin arastirma inceleme yapma ve meslekte ilerleme
cabalariin ydneticilerinin yonetsel yeterlik diizeylerini algilamalarinda olumlu
oldugu diisiiniilebilir. Yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan 6n lisans, lisans ve
yiiksek lisans mezunlarinin yoneticilerinin yonetsel yeterliklerini “cok yeterli”
olarak algilamaktadir.
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Altinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 8 Hizmet Siiresi (kidem) Bakimindan Y6neticilerin Y onetsel

Yeterliklerini Gosteren ANOVA Testi Sonuclari

Hizmet _
N X Ss | Enaz |Eng¢ok| F P Diizey
Stiresi
1-10 il | 169 4.05 0.61 | 1.27 4.84 Cok Yeterli
11-20 Yil | 29 3.89 052 | 269 | 471 Cok Yeterli
1.21| 0.30
21 Yil ve
. 5 3.82 0.42 | 3.10 4.14 Cok Yeterli
Uzeri
(P <.05)

Tablo 8 incelendiginde hizmet siireleri (kidem) agisindan okul dncesi
egitim kurumlarinda gérev yapan yoneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan
(1-10) y1l kidemli yonetici ve ogretmenler, (11-20) yil kidemli yonetici ve
ogretmenler ile (21 yil {izeri) kidemli yonetici ve 6gretmenler arasinda istatistiki
olarak anlaml bir fark bulunmamigtir. Ancak ortalamalara bakildiginda; (1-10)
yil hizmet siiresi olan yonetici ve 0gretmenlerin, okul 6ncesi egitim kurumu
yoneticilerini yonetsel yeterlik acisindan, (11-20) y1l ve (21 yil iistii) yonetici ve
Ogretmenlere gore daha yiiksek yeterlikte algiladiklart sdylenebilir. Buradan
calisanlarin hizmet siireleri arttik¢a, okul Oncesi egitim yoneticilerinin yeterlik
diizeyini algilamalarinda diisiis oldugu sdylenebilir. Yonetici ve 6gretmenlerin
kidemi arttik¢a, mesleki deneyimlerinin artmasi ve mesleki doyuma ulasmalari
yoneticilerinden beklentilerini arttirabilir. Bu durum yoneticilerinin, ydnetsel
yeterliliklerini degerlendirme de, gen¢ caliganlara gore daha alt diizeyde
algilamalarina neden olabilir. Yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan (1-10) yil,
(11-20) y1l ve (21 y1l ve stii) hizmet siirelerine sahip c¢alisanlar yoneticilerinin
yonetsel yeterliklerini “cok yeterli” olarak algilamaktadir.
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Yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 9 Okulun Bulundugu Yer Bakimindan Y 6neticilerin Y Onetsel
Yeterliklerini Gosteren ANOVA Testi Sonuclari

Okulun

Bulundugu | N ; Ss Enaz | Encok| F P Diizey
Yer

Koy 4 | 398 | 039 | 369 | 456 Cok Yeterli
Belde 21 | 415 | 053 | 2.96 4.84 Cok Yeterli
Ice 1.23 | 0.30
Merkezi 91 | 408 | 059 | 156 | 471 Cok Yeterli
Il Merkezi | 87 | 3.93 | 0.62 | 1.27 | 4.83 Cok Yeterli
(P<.05)

Tablo 9 incelendiginde okulun bulundugu yer agisindan okul Oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticilerin yonetsel yeterlikleri bakimindan
kdy, belediye, ilge merkezi ve il merkezlerindeki okullarda c¢aligsanlar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak ortalamalara
bakildiginda (koylerde calisan sayisi az oldugundan dikkate alinmamustir.)
beldelerdeki okullarda galisanlarin, yoneticilerini yonetsel yeterlik agisindan ilge
merkezi ve il merkezindeki okullarda calisanlara gore daha yiiksek yeterlikte
algilamaktadir. Buradan okulun bulundugu cevre genisledik¢e ydneticilerin
yeterlik diizeyini algilamalarinda diisiis oldugu sdylenebilir. Kiigiik
yerleskelerdeki okullarda okul, ¢evre iligkilerinin daha samimi olmasi, yonetici
Ogretmenler arast isbirligi ve dayamigmanin daha fazla olmasi nedeniyle
yoneticilerini daha yeterli algiladiklar1 sdylenebilir. Yonetsel yeterlik diizeyi
bakimindan kdy, belediye, ilge merkezi ve il merkezindeki okullardaki ¢alisanlar
yoOneticilerinin yonetsel yeterliklerini “cok yeterli” olarak algilamaktadir.
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Sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum
Tablo 10 Yoneticilikteki Hizmet Siiresi Bakimindan Yoneticilerin

Yonetsel Yeterliklerini Gosteren ANOVA Testi Sonuglari

Yoneticilikteki _
N X Ss |Enaz|Encgok| F P Diizey
Kidem Siiresi
0-10 Y1l 43 14.10| 051 | 287 | 4.84 Cok Yeterli
0.28 1 0.60
11-20 il 3 1394|013 | 3.81 | 4.07 Cok Yeterli
21 Yil ve Uzeri| 0O 0 0 0 -

(P<.05)

Tablo 10 incelendiginde yoneticilerin yoneticilikteki hizmet siireleri
(kidem) agisindan okul Oncesi kurumlarda gorev yapan yoneticilerin yonetsel
yeterliklerine iligkin (0-10) yil ve (11-20) y1l kideme sahip yoneticiler arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak ortalamalara
bakildiginda (0-10) y1l kideme sahip yoneticilerin kendilerini yonetsel yeterlik
acisindan (11-20) y1l kideme sahip yoneticilere gore daha yeterli algiladiklar
sOylenebilir. Yeni yonetici olanlarin kendilerini daha yeterli algiladiklar1, ancak
meslekte deneyim kazandikca kendileri ile ilgili algilarinin azaldig
diistiniilebilir.  Yonetsel yeterlik diizeyi bakimindan (0-10) yil kideme sahip
yoneticiler ve (11-20) yil kideme sahip yoneticiler kendilerinin yonetsel
yeterliklerini “cok yeterli” olarak algilamaktadir.
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SONUC VE ONERILER
Sonuglar

Bu aragtirmaya katilan okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan yonetici
ve Ogretmenlerin ¢ogunlugunun; cinsiyeti kadin, kidemleri az, medeni
durumu bekar, il ve ilge merkezinde ¢alismaktadir.

Okul oncesi egitim kurumu yoneticilerinin cinsiyet, yas, kidem,
medeni durum, okuldaki gorevi, 6grenim diizeyi, okulun bulundugu
yerlesim yeri degiskenleri agisindan anlamli bir fark yoktur.

Okul oOncesi egitim kurumu yonetici ve Ogretmenleri, okul
yoneticilerini yonetsel yeterlilik agisindan “cok yeterli” olarak ifade
etmislerdir.

a. Cinsiyet degiskeni agisindan, okul oncesi egitim kurumlarinda
gérev yapan yonetici ve Ogretmenler, okul yoneticilerinin
yonetsel yeterliklerini kadinlar “tam yeterli”, erkekler “gok
yeterli” olarak belirtmislerdir.

b. Kidem degiskeni agisindan, okul Oncesi egitim kurumlarinda
gérev yapan yonetici ve Ogretmenler, okul yoneticilerinin
yonetsel yeterliklerinin “cok yeterli” oldugunu ifade etmislerdir.

C. Yas degiskeni agisindan, okul dncesi egitim kurumlarinda gérev
yapan yonetici ve O6gretmenler, okul ydneticilerinin yonetsel
yeterliklerini “cok yeterli” olarak belirtmislerdir.

d. Medeni durum degiskeni agisindan, okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmenler, okul
yoneticilerinin yonetsel yeterliklerini evli ve bekar yonetici ve
Ogretmenler acisindan, “cok yeterli” diizeyde olduklarini
belirtmislerdir.

e. Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve
Ogretmenler okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni
acgisindan, okullarinda gorev yapan yonetici ve Ogretmenleri
yonetsel yeterlilik agisindan “cok yeterli” diizeyde oldugunu
ifade etmislerdir.
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f. Okul o6ncesi egitim kurumlarinda gbrev yapan yonetici ve
ogretmenler okuldaki gorev degiskeni acisindan incelendiginde,
okul yoneticilerinin yonetsel yeterliklerini, “cok yeterli”
oldugunu ifade etmislerdir.

g. Okul oncesi egitim kurumlarinda g¢alisan miidiir yardimcilari,
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yoneticileri, okul
Oncesi yoneticilerinin yonetsel yeterliliklerini, diger 6gretmen
ve miidiirlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklarini ifade
etmislerdir.

Oneriler
Arastirma konusu ile ilgili 6neriler asagida sunulmustur.

1. Okul oncesi egitimden sorumlu ydneticiler, alanla ilgili diizenli
araliklarla bilgilendirilerek, yeterlilikleri pekistirilmeli ve bu konuda
tiniversitelerle igbirligi yapilarak seminer ve kurslarla gerekli bilgi ve
beceriler verilmelidir.

2. Okul oncesi egitimden sorumlu yoneticilerin alanla ilgili olas1
yetersizliklerini belirleyebilmek icin yoneticilere uygulanacak mevcut
Olcekler ve anketlerle ifade edilmeyen yeterlik alanlar1 daha farkh
Olgeklerle de degerlendirilmelidir.

3. Okul oncesi egitim kurumlarinda erkek &gretmen ve yonetici sayisi
artirtlmalhidr.

4. Yonetici olacak kisilerin belirlenmesinde; “Egitim Yonetimi Teftisi
Planlamas1 ve Ekonomisi” yiiksek lisans egitimi almis olma zorunlulugu
getirilmelidir.
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KOORDINASYON iLE BEDEN EGIiTiMi OGRETIM
YONTEMININ 9 — 10 YAS GRUBU COCUKLARIN MOTOR
BECERILERININ GELiSIMINE ETKIiSi

Giiven ERDIL'
Mustafa ALTINKOK®
Bur¢in OLCUCU?
Ozet
Bu arastirmada, 9 — 10 yas ilkégretim birinci kademe donemindeki
cocuklara uygulanan 10 haftalik koordinasyon icerikli beden egitimi ders
programwin ¢ocuklarin bazi motor becerilerinin gelisimine etkileri incelendi.
Arastirmaya 41 o6grenci deney ve 41 ogrenci kontrol grubu olmak iizere
toplam 82 erkek ogrenci goniillii olarak katldi. Kontrol grubu normal beden
egitimi ders programina devam ederken deney grubu 10 haftalik koordinasyon
icerikli ders programina devam etti.
Programin baglangicinda ve sonunda her iki gruba, statik (flamingo)
denge, ayak ile top kontrol, halkaya top atma ve ¢cabukluk testleri uygulandi.
Verilerin analizinde grup i¢i karsilastirmalar icin eslestirilmis t testi,
gruplar arasi karsilagtirmalar icin bagimsiz t testi kullanildl.
Istatistik sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun én test degerleri
arasinda tiim degiskenlerde anlamly bir farkliliga rastlanmadi (p>.05).
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Deney ve kontrol grubunun son test statik (flamingo) denge, ayak ile top
kontrol, halkaya top atma ve ¢abukluk (sag ve sol) degerleri arasinda deney
grubu lehine anlamh farkhiklar bulundu (p<.001).

Deney grubunun én—son test statik (flamingo) denge, ayak ile top kontrol,
halkaya top atma ve ¢abukluk (sag ve sol) degerleri arasinda anlaml farkhiliklar
bulundu (p<.001).

Kontrol grubunun on-son test statik (flamingo) denge, ayak ile top kontrol
ve ¢abukluk (sag ve sol) degerleri arasinda anlaml bir farklihiga rastlanmadi
(p>.05). Halkaya top atma test degeri arasinda kontrol grubu lehine negatif
yénde anlaml farklilik bulundu (p<.01).

Sonug olarak, planl ve uzun siireli uygulanan koordinasyon igerikli beden
egitimi ders programlarinin 9 — 10 yas ¢ocuklarin motor becerilerini anlamh
diizeyde gelistirecegi anlasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hareket egitimi, Fiziksel uyguniuk, Motor Beceri,
Koordinasyon ile Beden Egitimi

The Effect of Physical Education Teaching Methods and Coordination to
Development of Motor Skills for 9-10 Years old Children.

Abstract

At this study 10 week coordination training in physical education lessons
are applied and investigated the effect of the development of motor skills for
children in primary school. For this purpose, total 82 students, 41 experimental
groups of students and 41 students are investigated as a control group
performed. While experimental group attend physical education lesson, control
groups attend physical education lellons that include coordination training
dominantly.

For both groups, at the beginning and end of the programme static
(flamingo) balance, ball control with ball, throwing ball to the ring and agility
test used.

For the statistical analysis of the study for intra- group comparison
matched t test and between group comparison independent t test is used.

According to result of pre-test statistical analysis of study between all
variables the is no significant differences (p>.05).
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Last test of experimental and control group for static(flamingo) balance,
ball control with ball, throwing ball to the ring and agility (right and left)
significance difference are found (p>.001). For experimental group pre and
post-test result, static(flamingo) balance, ball control with ball, throwing ball to
the ring and agility (right and left) significance difference are found (p<.001).
However, for control group pre and post-test result, static(flemingo) balance,
ball control with ball throwing ball to the ring and agility (right and left)
significance difference are not found (p>.05). Throwing ball to the ring valuable
has significant difference in favour of control group (p<.01)

As a result it is understudied that long-term and planned physical
education lesson that include coordination develops children motor skills
meaningfully.

Key Words: Movement Education, Physical Fitness, Motor Skills,
Coordination, Physical Education

Giris

[Ikogretim birinci kademedeki Beden Egitimi derslerinde kullanilan
etkili Ogretim yontemlerinden biriside Koordinasyon ile Beden Egitimi
ogretimidir. Koordinasyon, kisa siire icerisinde zor hareketleri 6gretebilme ve
degisik durumlarda amaca uygun ve c¢abuk sekilde tepki gosterebilme
yetenegidir. Hollmann ve Hettingere (1976) goére koordinasyon, amaglanan
hareket i¢cin merkez ile iskelet kas sisteminin karsilikli uyum iginde
etkilesimidir. Gallahue'a (1982) gore koordinasyon organizmanin etkili hareket
dizileri olusturmakla farklt motor sistemler ile degisken duyumlart uyumlu bir
sekilde birlestirme becerisidir. Hareket karmasiklastik¢a iyi bir performans igin
gerekli koordinasyon seviyesi de o kadar yiikselir. Cagdas spor biliminde
koordinasyon, teknigi belirleyici onemli faktdrlerden biri olup, tiim spor
becerilerin O0grenilmesi, gelistirilmesi ve belirli bir olgunluk diizeyine
ulasabilmesi i¢in, amaca uygun bir sekilde akici ¢abuk, hosa gidecek sekilde
yapilmasi olarak tanimlanmaktadir.

Degisiklige ugrayan giiniimiiz Beden Egitimi programinda; hareket,
beden egitimi ve spor etkinliklerinde yapilandirmact 6grenme kuraminin
goriiniimil en basit ifadeyle, cocuklarm katildiklar etkinlikler sonucu gordigi,
yasadigi, kesfettigi ve anlamlandirarak psikomotor davranislar seklinde
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yapilandirdig1r 6grenmelerdir. Bir psikomotor davranigin 6grenilmesi ¢ocugun
Ogrenebildigi kadardir.

En kompleks motorik yetenek olan koordinasyon diger motorik
yeteneklerden farkli olarak =zihinsel bir motorik yetenektir. Bu yoniiyle
koordinasyon diger motorik yeteneklerden teknik ve taktik amaglar
dogrultusunda ne Olgiide yararlanabilecegini de belirler. Buna gbre spor
becerilerindeki teknik ve taktik gelisim kaynagi koordinasyon yetenegidir.

Spor  becerilerindeki  teknik taktik problemlerin, sinir sistemi
fonksiyonlarina bagl olarak ¢oziilebilmesindeki yeterlilik, spor becerilerindeki
koordinasyon kapasitesini ifade etmektedir. Yeterli bir spor beceri koordinasyon
kapasitesinin fonksiyonu olarak, zor hareketlerin hassas ve ¢abuk yapilabilmesi
disinda, etkinlik ya da miisabaka sirasinda karsilasilan sira digi durumlara da
hizli adapte olunabilir.

Hirtz'e (1976) gore koordinasyon kabiliyeti, ¢cogunlukla norofizyolojik
fonksiyon mekanizmalarina dayali olup, farkli niteliklerdeki obejektif pratik (ve
ozellikle sportif) faaliyetler arasinda ferdi olarak kazanilan ve farkli yasam
alanlarinda farkli faaliyet sekillerinin gerektirdigi 6zel koordinasyon taleplerinin
yerine getirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan ve nispeten bir biitiinlilk arz eden
performans seklidir. Jalcuer (1993) ise koordinasyonu genel olarak; “sistemler
arasinda isbirligini diizenleyen bir sistem”, fizyolojik olarak ise ele alindiginda;
“kaslar aras1 ve kas ici igbirligi olarak ifade edilmektedir” olarak tanimlanmustir.

Artik giiniimiizde spor bilimciler genel anlamda beceri ve ¢eviklikten
s0z etmek yerine koordinatif yetenekler olarak kullanmaktadir. Koordinatif
yetenekler zor olan hareketin gerceklestirilmesinde oOgretilmesinde ayni
zamanda hareketin ne kadar ¢abuk ogretildiginin de belirleyicisi oldugundan
¢ok onemlidir.

Koordinasyon caligmalari erken yaslarda daha verimlidir. Ciinkii yas
ilerledikce bilgi alma, kavram ve bilgiyi isletme siirecleri zayiflar. Yedi
yaslardan puberteye (ergenlik) kadar olan dénemde koordinasyon gelisimi iist
diizey saglanabilmektedir. Koordinatif yeteneklerin egitiminde 6zelliklede ¢ocuk
antrenmanlarinda; her 1simnma devresinde ve sonrasinda biitin teknik
antrenmanlara, kondisyonel o6zelliklerin gelistirilmesinde oyun ve beceri
alistirmalari seklinde ek alistirmalar ile verilmelidir.
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Bu calismada Beden Egitimi dersinde, Koordinasyon ile Beden Egitimi
program tasarisini uygulayarak 9 — 10 yas ilkogretim birinci kademe 4. Siif
cocuklarin motor becerilerinin gelisimine etkisini ortaya koymaya c¢alistik.

Gerec ve Yontem

Arastirmada ontest—sontest kontrol gruplu deneysel model kullanildi ve
bagimli degisken ile bir dizi bagimsiz degisken arasindaki iliskiler incelendi.
Bagimsiz degisken olarak belirlenen Koordinasyon ile Ogretim Yontemine
Dayali Beden Egitimi Programimin bagimli degisken olan bazi Motor
Becerilerinin gelisimine etkisi aragtirildi.

Arastirmaya 20092010 Egitim Ogretim yilinda Istanbul’un Cekmekdy
ilgesindeki Vatan Ilkdgretim okulunun 4. sinifta halen okula kayith ve devam
eden 9 — 10 yas grubu 82 ¢ocuk goniillii olarak katildi. Cocuklar rastgele
yontemle deney grubuna (n=41) ve kontrol grubuna (n= 41) ayrildi. Ayrica tiim
cocuklarin velilerinden gerekli izinler alind1.

Arastirmada uygulanacak Koordinasyon ile Beden Egitimi etkinlikleri
uzman goriisleri de dikkate alinarak hazirlandi. Test degiskenleri olarak statik
(flamingo) denge, ayak ile top kontrol, halkaya top atma ve ¢cabukluk (sagdan ve
soldan) belirlendi ve olglimler 10 haftalik programin baslangicinda ve sonunda
yapildi. Deney grubu iiyeleri haftada 2 giin ve giinde 2 ders saati olmak iizere10
haftalik Koordinasyon ile Beden Egitimi etkinliklerine katilirken, kontrol grubu
iyeleri bu siirecte olagan beden egitimi derslerine devam etti.

Deney ve kontrol grubu arasindaki farkliligi bulmak i¢in independent t
testi, her iki grubun 6n ve son testleri arasindaki farkliligi bulmak igin ise paired
samples t testi kullanildi. Anlamhilik diizeyi c¢alismanin baslangicinda p<.05
olarak belirlendi.
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Bulgular
Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ayak ile Top Kontrol,
Kosu Koordinasyon ve Halkaya Top Atma Degerleri

Test Grup N Ortalama + SS t p
Dene 41 39.83+4.99
) _ISIanm | y 4550 351
(Ayakiile Top Kontrol) oty 41 34.38 +5.81
Deney 41 4,85+ .69
Kosu Koordinasyon -1.170 .336
Kontrol 41 5.02 + .65
Deney 41 2.56 + .55
Halkaya Top Atma 418 420
Kontrol 41 251+ 51

Tablo 1’ de goriilebilecegi lizere, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
Ayak ile top kontrol, Kosu koordinasyon ve Halkaya top atma degerleri
ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamustir (p>.05).

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Ceviklik ve Statik
Denge Degerleri

Test Grup N Ortalama + SS t p
Ceviklik Deney 41 6.93+.70 1035 247
(Sol Yonden Doniisli) ~ontrol 41 7.09 + .66
Ceviklik Deney 41 5.88 +.69 1144 336
(Sag Yonden Déniisli)  Kontrol 41 6.05 + .65
Statik Denge Deney 41 33.78 £12.73 046 974
(Flamingo) Kontrol 41 33.91+12.69
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Tablo 2’ de goriilebilecegi iizere, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
Ceviklik ve Statik Denge degerleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir (p>.05).

Tablo 3: Kontrol grubunun 6n test — son test Ayak ile Top Kontrol,
Kosu Koordinasyon, Ceviklik, Halkaya Top Atma ve Statik Denge Degerleri

Test N Ortalama £ SS t p
o 41 4.38 £5.81
_Slalom On 34.38+5.8 302 764
(Ayakile Top Kontrol) —gon ™41 3431+583
Kosu Koordi On 41 5.02 + .65 524 536
osu koordinasyon Son a1 499+ 64 . .
. . e . :l: .
Ceviklik ~_ On 41 7.09 .66 1118 570
(Sol Yonden Doniislii)  Son 41 7.02+.70
ikli o) 41 6.05 £ .65
_Ceviklik - On 1400 167
(Sag Yonden Doniislii)  Son 41 5.97 + .69
Halkaya Top Atma  —20 41 251+ 51 3.622% 001
alkaya TopAIMa  “son 41 2,95+ 02 ' '
i ) 41 33.91 +£12.69
Statik Penge n -1.928 061
(Flamingo) Son 41 36.61 +10.80
*p<.01

Tablo 3’ te goriilebilecegi tizere, kontrol grubunun 6n-son test Ayak ile
Top Kontrol, Kosu Koordinasyon, Ceviklik (Sol ve Sag Yonlerden Doniislit) ve
Statik Denge degerleri arasinda anlamli bir fark bulunmaz iken (p>0.05),
Halkaya Top Atma degerleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur (p<.01). S6z konusu farklililk ortalamalarin  gerilemesi
dogrultusunda son testler aleyhine ger¢eklesmis, negatif yonlii bir anlamliliktir.
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Tablo 4: Deney grubunun 6n test — son test Ayak ile Top Kontrol, Kosu
Koordinasyon, Ceviklik, Halkaya Top Atma ve Statik Denge Degerleri

Test N Ortalama £ SS t p
(Ayak ilsel?ll'l(;)p:n Kontrol) é)orrll jj 23?3 i ggj 15.140% 000
Kosu Koordinasyon 5?; r; ji ggi i SZ 18.991* .000
P o
(Sag Ygﬁélglg(anusm) s%r; ji 451:32 i 22 10.265% 000
Halkaya Top Atma soo r;l ji 42_;5546: '55055 -35.867*  .000
Statik Denge (Flamingo) Soo - ﬁ 3532'.72891142:'2783 110.057% 000
*p<.001

Tablo 4’ te goriilebilecegi tizere, deney grubunun 6n-son test Ayak ile
Top Kontrol, Kosu Koordinasyon, Ceviklik, Halkaya Top Atma ve Statik Denge
degerleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur (p<.001).
S6z konusu farkliliklar son test lehine gergeklesmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Ayak ile Top Kontrol,
Kosu Koordinasyon ve Halkaya Top Atma Degerleri

Test Grup N Ortalama + SS t p
Slalom Deney 41 29.77 +£3.24
. -4.359* .000
(Ayakile Top Kontrol) “wontrol 41 34.31+5.83
Deney 41 2.81+.28
Kosu Koordinasyon -19.887*  .000
Kontrol 41 4,99 + .64
Deney 41 454 + 51
Halkaya Top Atma 9.668* .000
Kontrol 41 2.95+ .92
*p<.001
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Tablo 5’ te goriilebilecegi lizere, deney ve kontrol gruplarinin son test
Ayak ile Top Kontrol, Kosu Koordinasyon ve Halkaya Top Atma degerleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur (p<.001). S6z konusu
farklilik deney grubunun lehine gerceklesmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Ceviklik ve Statik
Denge Degerleri

Test Grup N Ortalama + SS t p
Ceviklik Deney 41 4.78 +.23 - 000
(Sol Yénden Doniisli)  ~ ontrol a1 702+ 70 19.461** '
Ceviklik Deney 41 4.75 + .26 - 000
(Sag Yonden Déniislii)  Kontrol 4 5.97 + .69 10.619%* -
; Deney 41 52.29 + 4.28
Statik Denge 8.640% 001
(Flamingo) Kontrol 41 36.61 + 10.80
*p<.01 **p<.001

Tablo 6’ da goriilebilecegi lizere, deney ve kontrol gruplari son test
Ceviklik (Sol ve Sag Yonlerden Doniislii) degerleri (p<.001) ve Statik Denge
degerleri arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmustur (p<.01). S6z
konusu farkliliklar deney grubunun lehine gergeklesmistir.

Tartisma

Bu arastirmada yaslar1 9 — 10 olan erkek ogrencilere koordinasyon ile
Beden Egitimi programi ve performans testleri olarak; ayak ile top kontrol
(slalom), kosu koordinasyon, ¢eviklik (sol ve sag yonden doniislii olmak iizere),
halkaya top atma ve statik denge testleri uygulanmstir.

Arastirmamizda &grencilerin Ayak ile Top Kontrol, Kosu Koordinasyon
testi ortalamalar1, Ceviklik (sol ve sag yonden doniislii) testi ortalamalar1 ve
halkaya top atma isabet ortalamalarinin kontrol grubuna oranla anlamli olarak
gelistigi gozlenmistir (Tablo 4).

Pekel ve arkadaslar1 (2007) yapmis olduklart ¢aligmalarinda yaslar1 10 yil
olan kiz dgrencilerin oturarak top firlatma ortalamasini 5.3+0.5 m Arabaci ve



110
GUVEN ERDIL, MUSTAFA ALTINKOK & BURCIN OLCUCU

ark. (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada 9 — 10 yas grubu erkek &grencilerin
saglik topu firlatma ortalamalarin1 5.66£1.12 m olarak bulmuslardir. Giil ve
arkadaslar1 yapmis olduklart c¢alismada yaslari 10 — 12 yil olan erkek
Ogrencilerin saglik topu firlatma ortalamalarini denek grubu igin 5.07+£0.92 m ve
kontrol grubu igin 6.14£1.25 m olarak bulmusglardir. Arslan ve ark. (2007)
yapmis olduklart ¢aligmada ise 6grencilerin saglik topu firlatma ortalamalarini
3.37+0.61 cm olarak bulmuslardir. Arastirma sonuglari ile bizim bulgularimiz
benzerlik gdstermemektedir.

Aragtirmamizda 6grencilerin Statik denge (flamingo) testi ortalamalari
kontrol grubuna oranla anlamli olarak gelismistir (Tablo 4). Tiifek¢ioglu
(2002)’de yapmis oldugu calismada, okul 6ncesi 4-6 yas ¢ocuklarina yonelik
algisal motor gelisim programini uygulamis ve deney grubundaki artis daha
fazla olmasina ragmen aradaki fark anlamli bulunmamistir. Calisma siiresinin
uzamasi ile aradaki farkin anlamh diizeye ¢ikabilecegini sdylemistir.
Tiifekgioglu’nun buldugu sonugla ¢alismanin sonuglari farklidir. Bunun nedeni;
arastirmaya katilan ¢ocuklarin aldiklari egitim programi, sosyal yasantilar ve
deneyimlerden kaynaklanmig olabilir. Miiniroglu (1995)’de yapmis oldugu
calismaya gore, motor becerilerin gelisiminde erken yasta dogru beden imajina
sahip olan ¢ocuklarin ilerleyen yaglarda motor becerilerinde belirgin farkliliklar
gozlenmistir. Giinay’a (1997) gore motor yetenekler kalitima bagli olmakla
birlikte kiigiik yaslardan itibaren gelistirilebilen 6zelliklerdir. Bayraktar (2005)
yapmis oldugu calismasinda cimnastik sporu yapan sporcularin flamingo denge
testi Olglim degerleri atletizm ve yilizme sporlar1 yapan sporculardan cok ileri
derecede anlamli olarak bulunmustur (p<.001). Atletizm ve yiizme sporlari
arasinda ise anlamli fark bulunamamistir (p>.001). Calisma sonucunda
cimnastik sporu yapan sporcular en iyi, ylizme sporu yapan sporcular ikinci
sirada yer alirken atletizm sporu yapan sporcular ise son sirada yer almiglardir.
Bayraktar’in ¢alismasinda kullandig1 test araci ile ¢alismamizda kullandigimiz
test aract aymidir. Calismamizda brang ayrimi yapilmamakla birlikte
Bayraktar’in ¢aligmasinin sonuglar1 ile c¢alismamizin sonuglari benzerdir.
Altmkok (2006) yapmis oldugu ¢alismasinda temel motor hareketlerin
gelistirilmesine yonelik beden egitimi programini uygulamis ve deney grubu
lehine p<.001 diizeyinde son test lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.
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Altinkok’iin ¢alismasinda kullandig: test araci ile galismamiz da kullandigimiz
test araci ayn1 ve galigmasinin sonuglari ile calismamizin sonuglari benzerdir.

Sonug olarak bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan yola g¢ikarak uzun
stireli diizenli olarak uygulanan koordinasyon ile Beden Egitimi programlar1 9 —
10 yas ¢ocuklarda fiziksek uygunluk ve motor beceri 6zelliklerini olumlu yonde
etkilemektedir. Arastirmamizin Beden Egitimi ve Spor ile Beden Egitiminde
Program gelistirme alandaki mevcut literatiire ve {ilkemizde bu alanda
gerceklestirilen ¢alismalara katkida bulunacagi kanaatindeyiz.
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GEOMETRIYE YONELIK AKADEMIK BENLIK TASARIMI
OLCEGININ GELIiSTIiRILMESI VE CINSIYET- SINAV DENEYiMi
DEGISKENLERINE GORE INCELENMESI

Nazan SEZEN YUKSEL!
Nuri DOGAN?

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, 6grenci se¢me sinavina hazirlanan é6grencilerin
geometri dersine yonelik akademik benlik tasarimlarmin belirlenmesi ve cinsiyet,
sinav deneyimi gibi kavramlar acisindan degerlendirilmesidir. Calisma, ¢esitli
ozel dershanelerin lise son sinif ve mezun gruplarinda yer alan ogrencilerle
yapumistir. Calisma grubunda 136 kiz, 113 erkek olmak iizere toplam 249
ogrenci bulunmaktadir. Bu ogrencilerin 112 tanesi bu yil ilk kez 6grenci se¢me
smavina girecek olmakla birlikte 132 6grenci daha once bu sinava en az bir kez
girmis  ancak herhangi bir yiiksekogrenim programina  yerlesememis
ogrencilerdir. Orneklemde yer alan dgrencilerin yas araligi 16 ile 23 arasinda
degismektedir. Calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 30 maddeden
olusan “Geometriye Yonelik Akademik Benlik Tasarimi Olgegi” kullanilmistir.
Arastrma verilerine her bir alt boyut i¢in bagimsiz gruplarda t- testi analizi
yapumistir. Analiz sonunda alt boyutlarin tamaminda sinav deneyimi degiskenine
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gore anlamh fark elde edilirken, hi¢birinde cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunamamustir.

Anahtar sozciikler: Akademik benlik tasarumi, Geometri, Cinsiyet, Sinav
Deneyimi

Developing Towards to Geometry and Examination According to
Gender- Exam Experience of Academic Self Concept Scale

Abstract

The aim of this study is to determine students’ conception of academic self
concept to ward geometry, and to analyze this in relation to concepts such as
gender and exam experience. The sample of the study consists of senior high
school students and high school graduates from several different private courses.
In the samples, there are 136 girls, 113 boys, and 249 students in total. While 112
of these students will be taking the university entrance exam for the first time, 132
of them have taken the exam at least once but they were not place deny university.
The age’s pan of the students in this study is 16 to 23. In the study, “Scale of
Academic Self- Concept toward Geometry” is used. This scale is for med by there
searcher, and it consists of 30 items. For each sub-dimension, t-test analysis is
done in in dependent groups. At the end of the analysis, while there is a
significant difference in the all of the sub-dimensions in relation to class level, no
significant difference in relation to gender is observed in any of the sub-
dimensions.

Keywords: Academic Self- Concept, Geometry, Gender, Exam Experience

Giris
Ogrencilerin bir derste gosterdikleri basarida, bilissel etkenler kadar

duyussal etkenlerde nemli rol oynar. Ozellikle matematik ve geometri gibi
soyut kavramlarin yer aldigi derslerde dgrencilerin derse kargt olumsuz tutum
gelistirdikleri, bu durumun ise basarilarina olumsuz etkilerinin oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda bakildiginda, 6grencilerin akademik bagari
durumlarinin incelenmesinde, biligsel boyutlar kadar duyugsal boyutlar da 6n
plana c¢ikmaktadir. Bir duyussal boyut olan “benlik” kavrami ¢ok boyutlu bir
kavramdir (Kapikiran, 2004). Bu boyutlar; bedensel 6zellikler, sosyal benlik,
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biligsel benlik (Sallay, 2000; Wall,1986; akt. Kapikiran, 2004), aktif benlik,
psikolojik benlik, reflektif benlik (Sallay,2000), akademik benlik (Yun Dai,
2001; Marsh, vd. 1983), ideal ve gercek benlik (Waugh, 2001), gecmis ve
gelecek benlik (Ellis-Hill&Horn, 2000) kavramlarimi igermektedir. Benlik
kavrami organize, ¢ok yonli, hiyerarsik, duragan, gelisimsel, degerlendirici ve
farklilagabilen bir kavramdir (Bong ve Clark, 1999).

Birey c¢esitli alanlardaki benliklerine iliskin degisik goriislere sahip
olabilir. Bireyin genel benlik kavrami ile sosyal yada akademik benlik gibi daha
spesifik benlik kavramlari farklilik gosterebilmektedir. Benlik kavramina iliskin
disiinceler ergenlikte farklilagir, soyutlasir ve daha karmagsik hale gelir
(Plucker&Stocking, 2002). Benlik tasarim ise bireyin kisiligine iligskin kanilar
ve bireyin kendi kisiligi hakkindaki goriis tarzi olarak tanimlanmaktadir
(Baymur, 1963). Ozoglu (1975; akt: Kulaksizoglu& Aricak, 2000) tarafindan
benlik tasariminin tanimi “bireyin kendiligini ve 6z olusunu i¢inde yasadigi
cevreden ve diger benlik ve benliklerden farklilagtiran temel ve belirgin
Ozelliklerin dinamik bir bicimde birey tarafindan soyutlanmasi” seklinde
yapilmigtir. Eng(1974; akt. Arseven, 1986) ise benlik tasarimi kavramini, bireyin
ne oldugu ve cevresince nasil tanindigr hakkindaki bilingliligi olarak
tanimlamaktadir.

Arseven (1986) ¢aligmasinda benlik tasarimini iki bilesene ayirmistir. Bu
bilesenler; akademik benlik tasarimi ve akademik olmayan benlik tasarimdir.
Akademik benlik tasarimi, bireyin okuldaki derslerine iliskin gelistirdigi dil,
sosyal bilgiler, matematik ve fen bilgisi dersleri ile ilgili benlik tasarimlarini
igermektedir. Akademik olmayan benlik tasarimui ise, bireyin sosyal iligkilerine,
duygusal yasamina ve fiziksel goriiniimiine ait gelistirdigi benlik tasarimlarini
olusturmaktadir.

Akademik benlik tasarimi kavramu akademik yetenek, basar1 ve
giidiilenmeyle iligkilidir (Guay vd., 2003; House, 1996). Deniz (2000), akademik
benlik tasarimini, bir iste basarili olacagina inanma ve giivenme derecesi gibi
Ogrencinin akademik yoniiniin baskin olmasi seklinde goriilen bir duyussal
Ozellik olarak tanimlanmustir.

Bloom (1995), akademik benlik tasarimi ile okul basarisi arasindaki iliski
lizerine yapilan aragtirmalardan su sonuglari elde etmistir: Belli bir dersle ilgili
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yasantilar arttikca, bu dersle ilgili duyussal ozellikler ile basari arasindaki
korelasyon yalniz fen ve matematik derslerinde artmaktadir. Literatiirde Bloom’
un c¢aligmasinin yani sira, derslerdeki basari durumu ile akademik benlik
tasarimi iligkisi lizerine birgok c¢alisma yer almaktadir. Arseven (1986)
calismasinda, 6grencilerin akademik benlik tasarimlari ile Tiirkce ve Matematik
derslerindeki basarilar1 arasinda 0.60 diizeyinde pozitif yonlii bir korelasyon elde
etmistir. Ayrica, bu ¢aligmada akademik benlik tasariminin, sosyo- ekonomik
diizeyden etkilendigi, iist sosyo-ekonomik diizeyde olan o6grencilerin kendi
yetenekleri hakkinda gelistirdikleri kanilarinin, alt sosyo-ekonomik gruptaki
Ogrencilere gore daha gergekei oldugu sonucuna varilmstir.

Matematigin uzaydaki nokta, egri, yiizey ve cisimlerin sekilleri ve
Olgiileriyle ilgilenen bir dali olangeometri, gerek bir¢ok matematiksel yapiy1
gerekse fiziksel diinyay1 anlamaya getirdigi katkilardan dolayr olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir. Geometride say1 kavramina eklenen yeni bir kavram, sekil
kavranu vardir (Derbil, 1945). Ogrencilerin sekil kavramimna adapte olmalar,
sekilleri gerektigi gibi gorebilmeleri dahasi yorumlayabilmeleri zaman almakta
ve onlar i¢in giigliik yaratabilmektedir. Bu durumdaki 6grencilerin kendilerini
diger 6grencilerin yaninda daha basarisiz hissetmeleri ise kaginilmaz olmaktadir.
Boylelikle ogrencinin bu derse yonelik akademik benligi de olumsuz
etkilenmektedir.

Yapilan ¢aligmalar tilkemizin, matematigin sayilar, cebir ve geometri gibi
cesitli konu alanlarinda diger iilkelerle yapilan karsilagtirmalara gore
ortalamanin oldukga altinda yer aldigin1 gostermektedir. Bu alanlar igerisinde ise
en diigiik ortalama geometriye aittir (Aud vd., 2010).

Tiirkiye de her yil yapilan Ogrenci Se¢me Sinavi ile Ogrenciler
iiniversitelere yerlesmektedirler. Bu derece kritik bir 6neme sahip olan bir
simnavda meydana gelebilecek bir bagarisizligin dgrencilerde ne tiir izler biraktig
merak konusudur. Yildirim (2007) 6grenci se¢gme sinavinin 6grenciler iizerine
psikolojik etkilerini arastirdigi ¢alismasinda, iiniversite sinavina hazirlanan
ogrencilerin % 36 sinin depresif, % 42 sinin ise yiiksek sinav kaygisina sahip
oldugu sonucuna ulasmistir. Yine bu calisma 1s18inda, depresyonun cinsiyet
bakimindan kiz 6grencilerde yaygin iken sinav deneyimi agisindan da mezun
ogrencilerde ve lise son smif 6grencilerde yaygin oldugu goriilmiistiir.
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Literatiirde, matematik, yabanci dil veya sozel ifadeye yonelik akademik
benlik tasarimina ait birgok calisma (Marsh, 1986; Marsh, 1993; Dickhiuser,
2003; Skaalvik&Rankin, 1995; Olatunde, 2010) bulunmasina ragmen;
geometriye yonelik bu tiir bir calismanin yer almamasi ve yine bu tiir bir dlgegin
bulunmamasi bu ¢aligmanin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, 6grencilerin
zorlu bir siiregten gegerek hazirlandiklart 6grenci segme sinavinda amaglarina
ulagamamalarinin, geometriye yonelik akademik benlik tasarimlarinda nasil bir
etki gosterdigi ve bu etkinin cinsiyete gore degisim gosterip gostermedigi de bu
calisma kapsaminda ele alinacaktir.

Problem Durumu

Bu ¢aligmada, 6grenci segme sinavina hazirlanan 6grencilerin geometriye
yonelik akademik benlik tasarimlarinin farkli boyutlarini ortaya koymak ve bu
boyutlarin cinsiyete ve smav deneyimine gore anlamli farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bu amagcla arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6lgek gerek sinava ilk kez girecek, gerekse daha once sinava girmis
ancak bir yiiksekdgrenim kurumuna yerlesememis oOgrencilere uygulanarak,
Ogrencilerin geometri alanina yonelik akademik benlik tasarimlar1 hakkinda bilgi
elde edilmistir. Calisma ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Geometriye Yonelik Akademik Benlik Tasarimi dlgeginin psikometrik
ozellikleri nasildir?

e Ogrenciler, geometriye yonelik akademik benlik tasarimi dlgeginin alt
boyutlarinda cinsiyet ve sinav deneyimi degiskenlerine gore anlamli
bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Bu caligma, tiniversite adaylarinin, geometriye yonelik akademik benlik
tasarimlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla gergeklestirilen
betimsel bir arastirmadir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Ankara ilindeki farkli 6zel dershanelerin lise son sinif ve
mezun gruplarinda 6grenim goren, liniversiteye giris sinavina hazirlanan toplam
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249 ogrenciden olugmaktadir. Calisma kapsaminda Ogrencilere, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Geometri Alanina Yonelik Akademik Benlik Tasarimi
Olgegi” uygulanmustir. Caligma grubunda yer alan dgrencilerin bir kismi ilk kez
bu yil sinava girecek olan lise son sinif 6grencilerinden (112 kisi), bir kism ise
daha once en az bir kez sinava girmis ancak basarisiz olmus mezun grubu
ogrencilerden (137 kisi) olugmaktadir. Caligma grubunun cinsiyetlerine gore
sayilan da; 136 kiz 6grenci, 113 erkek 6grenci seklindedir. Bu 6grencilerin yas
araligi ise 16 ile 23 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen “Geometriye Yonelik Akademik Benlik Tasarimi” o6lgegi
kullanilmigtir. Akademik Benlik Tasarimi, 6grencinin duyussal karakterlerinden
biri oldugu i¢in, dlgekte yer alan 30 madde duyussal alanin basamaklarini
6lgecek sekilde hazirlanmistir. Aym1 zamanda Krathwohl'un siniflama yontemi
olarak da adlandirilan duyussal alan, duygulara dayali davranislardaki konulari
ele alir. Bu tiir davranis, ilgi alanlari, tavirlari, duygular1 ve degerleri icerir; bir
deger, bir ilke ya da bir standardi kapsar. Bu 6l¢ekte, tiim alt boyutlar duyussal
alanin orgiitleme basamagindaki davranislar1 6lgmek amaciyla yazilmistir. Buna
gore bu Olgege gore yeterli bulunan bir 6grenci;

e Geometri problemlerinin ¢dziimiinde yaratici davranabilir. Mevcut
bilgilerini yeni problemlere adapte edebilir.

e Geometri problemlerinin ¢éziimiinde kendini yeterli gortir.

e  Geometrik sekillerin gorsel olarak algilanmasinda kendini yeterli goriir.

e Geometrik sekillerin 6zelliklerini bilerek karsilastirma yapma, gerekli
verileri dogru kullanarak sekil ¢izme gibi konularda zihinsel algilama
durumlarinda kendini gerekli yeterlilikte goriir.

VerilerinAnalizi

Arastirma verileri toplandiktan sonra yapilan giivenirlik analizinde
Olcegin tamami igin Cronbach o i¢ tutarlik katsayisi .91 olarak bulunmustur.
Verilere temel bilesenler (principal components) teknigi temelinde Ac¢imlayict
Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Uygulamada, KMO degeri 0.85, Bartlett
testi ise p = 0.00 diizeyinde anlamli olarak bulunmustur. Faktor yiikii .40 dan
kiiciik olan maddeler faktor analizine alinmamustir. AFA sonunda, maddeler
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dort boyut altinda toplanmistir. Boyutlardan herhangi birine yerlesmeyen bes
madde ise Olgekten cikarilmustir. Elde edilen dort boyut toplam varyansin %
52,6 sin1 agikladigi belirlenmistir.

Kurulan modelde, 25 madde 4 boyut ile iliskilendirilmistir. Elde edilen
dort boyut maddelerin Olgmeyi hedefledikleri ortak ozellikler gozoniinde
bulundurularak su sekilde isimlendirilmistir:

1- Geometri Problemlerindeki Yaraticiliga Yonelik Akademik

Benlik Tasarimi

2- Geometri Problemlerindeki Yeterlilige Yonelik Akademik Benlik
Tasarimi

3- Geometride Gorsel Algilamaya Yonelik Akademik Benlik Tasarimi

4- Geometride Zihinsel Algilamaya Y 6nelik Akademik Benlik Tasarimi

Bu calismada, “Geometriye Yonelik Akademik Benlik Tasarmm Olgegi”
nin alt boyutlarinin, cinsiyete ve sinav deneyimine gore anlamli farklar ortaya
koyup koymadiginin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amagla her bir boyutta
bagimsiz gruplarda t-testi yontemi ile sonuca ulasilmaya calisilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda, verilere uygulanan dogrulayici faktdr analizi
sonunda elde edilen uyum indeksleri ve alt boyutlara uygulanan bagimsiz
gruplarda t-testi analiz sonuglarmma yer verilmistir. Dogrulayic1 faktor analizi
uygulanirken uyum ve uyum eksikligi indekslerinden yaygin olanlar
kullanilmustir.

Dogrulayict Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Olgegin kuramsal olarak belirlenen ve acimlayic1 faktdr analizi
sonuglarina gére olusturulan yapisina dogrulayici faktdr analizi uygulanmstir.
Analiz sonucunda kurulan modelin uyum ve hata istatistikleri incelenmistir. Elde
edilen sonuglara gore, X?/ Sd= 3.23, GFI= 0.78, RMSEA= 0.097, RMR= 0.28 ve
CFI= 0.910ldugu goriilmiistiir.

Bu indeksler incelendiginde faktdr yapisina iliskin uyum indekslerini
yiikseltebilmek ve hata indekslerini disilirebilmek igin modifikasyon
indekslerinin degerlendirilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu diizeltmeler yapilirken
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yapinin bozulup bozulmadigina dair alan uzmanlarinin goriisii de alinmus,
Oonemli goriilen az sayida modifikasyon islemi gergeklestirilmistir.
Modifikasyon indekslerine gore yapilan yenilemelerle, “Geometri Dersinde
Gorsel Algilamaya Yonelik Akademik Benlik Tasarimi” gizil degiskenine ait
13.-17. ve 23.- 24. maddeler arasinda baglanti kurulmustur. Maddelerin ayn
boyutta olmasi nedeniyle, bu baglantinin kurulmasinda bir sakinca
goriilmemistir.

Yapilan bu yenilemeler ile elde edilen uyum ve hata indeks degerleri su
sekildedir:

Tablo 1: Yenilemeler Sonucunda Dogrulayict Faktér Analizi Uyum

Indeksleri
Uyum iyiligi indeksi (GFI) 0,92
Ortalama Karekok Hata Tahmini indeksi 0,071
(RMSEA)
Normlagtirilmig uyum indeksi (NFI) 0,91
Karsilastirmalr uyum indeksi (CFI) 0,94
X?/Sd 1.12

Literatiirde yer alan (Cokluk vd., 2010), uyum indekslerinin kriterleri ve
kabulii i¢in kesme noktalar1 incelendiginde, oOlgegin iyi derecede uyum
gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Buna gore, testin alt boyutlarmin smif ve cinsiyet degiskenlerine gore
incelenmesine ait bulgular asagida verilmistir.

Geometriye Yonelik Akademik Benlik Tasarimi Olgeginin Alt Boyutlarina Gére
Incelenmesine Yonelik Bulgular

Geometriye yonelik akademik benlik tasarimi oOlgeginin  dort alt
boyutunda cinsiyet (kiz:1, erkek: 2) ve sinav deneyimi (lise son:1, mezun: 2)
degiskenleri agisindan uygulanan Bagimsiz Gruplarda t-Testi analizine yonelik
bulgular su sekildedir (Geometri Problemlerindeki Yaraticiliga Yonelik
Akademik Benlik Tasarimi: GPYA; Geometri problemlerindeki yeterlilige
yonelik akademik benlik tasarimi: GPYE; Geometride Gorsel Algilamaya
Yonelik Akademik Benlik Tasarimi: GGA; Geometri Dersinde Zihinsel
Algilamaya Yonelik Akademik Benlik Tasarimi: GZA):
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Tablo 2: Alt BoyutlardaCinsiyete Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglart
Varyanslarin
Esitligi icin
LeveneTesti Ortalamalarin Egitligi i¢in t-testi
Farkin % 95
Giiven Araligi
Sig. Farkin
(2- Ort. Std. En En
F Sig. t df | yonlii) | Farki | Hatast | diisiik | yiiksek
GPYA |Varyanslar  esit| ,382 | ,537 |-,052 | 247 959 | -,062 | 1,202 | -2,429 | 2,305
Kabul edildiginde
Varyanslar  farkli -052|24516| ,958 | -,062 | 1,191 | -2,408 | 2,283
kabul edildiginde
GPYE |Varyanslar  esit| 4,242 | ,040 | ,298 | 247 ,766 277 ,932 | -1,558 | 2,113
Kabul edildiginde
Varyanslar farkii ,294 | 226,17 | ,769 277 942 | -1,579 | 2,134
kabul edildiginde
GGA |Varyanslar  esit| (108 | ,743 |-,024| 247 ,981 -,023 948 | -1,889 | 1,844
Kabul edildiginde
Varyanslar farkh -024 241,03 | ,981 | -,023 | ,945 |-1,884 | 1,839
kabul edildiginde
GZA Varyanslar  esit| 662 | ,417 | ,120 | 247 ,905 , 125 | 1,046 | -1,935 | 2,185
Kabul edildiginde
Varyanslar farkly ,119 | 236,95 | ,905 ,125 | 1,048 | -1,940 | 2,190
kabul edildiginde

Tablo 3: Alt Boyutlarda Sinav Deneyimine Gore Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglari
Varyanslarin
Esitligi igin
Levene Testi Ortalamalarin Egitligi i¢in t-testi
Farkin % 95
Giiven Araligi
.......... Yil: 2013....KKEFD.....Say1:.26...........




122
NAZAN SEZEN YUKSEL & NURI DOGAN

Sig. Farkin
(2- Ort. Std. En En
F Sig. t df | yonlii) | Farki | Hatast | diisiik | yiiksek
GPYA (Varyanslar  esit| ,014 | 905 |1,744| 247 ,042 | 2,085 | 1,195 | -,269 | 4,439
Kabul edildiginde
Varyanslar farkh 1,744|237,40| ,042 | 2,085 | 1,195 | -,270 | 4,440
kabul edildiginde
GPYE |Varyanslar  esit| 6,310 ,013 |4,433| 247 ,000 | 3,979 | ,898 | 2,211 | 5,747
Kabul edildiginde
Varyanslar  farkl 4,524 246,99 | ,000 | 3,979 | ,880 | 2,247 | 5,712
kabul edildiginde
GGA |Varyanslar  esit| 1,178 | ,279 |3,271| 247 ,001 | 3,037 | ,928 | 1,208 | 4,865
Kabul edildiginde
Varyanslar farkh 3,293| 242,48 | ,001 | 3,037 | ,922 | 1,220 | 4,853
kabul edildiginde
Varyanslar  esit| 116 | ,734 |3,374| 247 ,001 | 3,454 | 1,024 | 1,438 | 5,470
Kabul edildiginde
Varyanslar farkl 3,384 239,79 | ,001 | 3,454 | 1,021 | 1,443 5,464
kabul edildiginde

Tablo2veTablo3’ den elde edilen sonuglar dogrultusunda, geometriye
yonelik akademik benlik tasariminin cinsiyete gore higbir alt boyutunda anlamli
farklilik gostermedigi; sinav deneyimi degiskenine gore ise tim alt boyutlarda
lise son sinif 6grencileri lehine anlaml fark goriildigii belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC
Bu c¢alismada, Ogrenci se¢me smavina girmek igin hazirlanan
Ogrencilerin, geometriye yonelik akademik benlik tasarimlarinin alt boyutlar
belirlemek, ayrica bu alt boyutlarin cinsiyet ve sinav deneyimi degiskenlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaglanmaistir.

Yapilan analizler dogrultusunda, hi¢ bir alt boyutta cinsiyet yoniinden
anlamli bir farka rastlanmamistir. Literatirde bu sonucu destekleyen
calismalarin (Byrne&Shavelson, 1987; Marsh, Parker, &Barnes, 1985;
Marsh&Yeung, 1997; Hotulainen&Shofield, 2003) yani sira akademik benligin
farkli alt boyutlarinda cinsiyet farkliliginin etkili oldugu calismalar da yer
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almaktadir (Yan&Haihui, 2005; Nagyvd., 2006; Lewis& Knight, 2000; Yun Dai,
2001). Ogrenci se¢me smavinda kiz Ogrencilerin genel anlamda basarili
olduklart bilindigi halde, akademik benlik tasariminin cinsiyete gore farklilik
gostermemesi dikkat ¢ekici bir noktadir.

Smav deneyimi degiskeni agisindan, tiim alt boyutlarda anlamli bir fark
gdzlemlenmistir. Ustelikbu farkin tiim alt boyutlarda lise son ogrencilerinin
lehine olmas1 dikkat cekicidir. Bu anlamda bakildiginda 06grenci se¢me
smmavinda yasanan basarisizligin, geometri problemlerindeki yaraticilik,
yeterlilik, geometri dersindeki zihinsel ve gorsel algilamaya yonelik akademik
benlik tasarimlar1 {izerinde olumsuz etki yarattigini sdyleyebiliriz.

Olgegin 6zellikleri dikkate alindiginda, bu bulgulara gére sinav deneyimi
yasamis Ogrencilerin geometri problemlerinin ¢dziimiinde ve problemlerdeki
yaraticilik yoniinden sinava daha 6nce girmemis 6grencilere nazaran kendilerini
daha yetersiz gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, yine ayni
grup Ogrenciler geometride gorsel ve zihinsel algilama bakimindan da
kendilerini yetersiz gérmektedirler.

Hig siiphesiz benlik gibi akademik benlik tasarimi da ¢esitli yasantilar
sonucu Ogrenilen ve siirekli gelismeye devam eden bir kavramdir. Bu yiizden,
geometri dersinin yani sira diger derslerde de bu kavramin iizerinde durularak
ogrencilerin gesitli aktivitelerle akademik benlik tasarimlarin geligsmesi i¢in ¢aba
gosterilmelidir. Ciinkii derste gdsterilen basarimin, dersi icsellestirmenin bir
yolunun da yiiksek akademik benlik tasarimi oldugu bir gergektir.

Ogrencilerin, yasantilarinin énemli bir kismin1 meslek edinmek amaciyla
iiniversite giris sinavina hazirlanarak gecirdikleri iilkemizde, bir yiiksekdgretim
kurumuna yerlesemeyen Ogrencilerde ne tiir degisimlerin meydana geldigi biz
egitimciler icin baglica bir calisma alanidir. Basarisizliga ugrayan 6grencilerin,
bu ¢aligmada incelenen akademik benlik tasarimlarmin yan sira bagka hangi tiir
olumsuz etkilere maruz kaldiklar1 arastirilarak, gerek 6gretmenler gerek aileler
gerekse rehberlik servisleri tarafindan gerekli dnlemler alinmalidir.
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SINIF YONETIMINDE ETKILi OGRETIM LIiDERLIGi
(NASRETTIN HOCA HiKAYELERI ORNEGI)

Demir KURTBEYOGLU?
Ahmet AKBABA?

Ozet

Swnif yonetiminde diisiinen muhakeme eden diisiindiiklerini uygun bir dille
stkilmadan ifade eden ve diisiindiiklerini yazan bir insan tip yetistirmek
ogretmenlerin  temel amaci olmaldir. Bu amaci gergeklestirmek igin
ogretmenlerin  kullanmasi1 gereken araglardan biri de Nasrettin Hocanin
hikayeleridir.

Halk Edebiyatimizin onemli isimlerinden olan Nasrettin Hoca Tiirk
Milletinin  yetistirdigi nadide sahsiyetlerden biri olup, kendisi halk ile
biitiinlesmistir. Onu c¢aglar otesi yapan hikdyeleri ile insanlari giildiiren,
giildiiriirken  diisiindiiren mizahi, mizahi oldugu kadar da dersler veren,
kisiligidir.

Hocamn niiktedan olmasi, hazir cevapliligi onun oldukc¢a zeki bir insan
oldugunu gostermektedir. Hoca'min yiizyllar boyu anlatila gelmesi onun
kisiliginin ve iistiin bir zekdswn iirtiniidiir. Espri ile karisik ders veren hikdyeler
insanlarmm kolay kolay unutamadigi ve ihtiya¢ duydugunda da kullandig
kanitlardr.

Nasrettin  Hoca hikdyeleri yurdumuzun her yerindeki d&grenciler
tarafindan  begenilmekte anlatildigi zaman ise hikdyelerinden dersler

! [Ikégretim Miifettisi demirkurtbey@hotmeil.com.tr
2Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii yil Universitesi Egitim Fakiiltesi gretim iiyesi akabab@mynet.com.tr
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cikarabilmektedir. Ogrencilerin Nasrettin Hoca Hikdyelerinden alinan derslerin
neler oldugunu arastirmak igin, égrenci yorumlarindan icerik analizi yapilmistir.
Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada Van merkez okullardan 3 okulda bulunan,
random yoluyla secilen 6grencilere 6 hikdye okunmus, dgrencilerden 130 nun
yorumlari kayitlara alinmig ve gruplandirilarak icerik analizi yapilmigtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle ogrencilerin
Nasrettin  Hoca Hikdyelerinden olumlu etkilendikleri, muhakeme etme
kabiliyetlerinin arttigi, ifade ve beceri gii¢lerinin ve kelime hazinelerinin gelistigi
gibi sonuglara ulasilmis ve ogretmenlerin bu kitaplar: derslerde arag olarak
kullanabilecegi gerektigi kanaatine varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikdye, Hoca, Tema, ifade ve beceri

Effective Teaching Leadership in Class Management
(Examples from Nasreddin Hodja Stories)

Abstract

The aim of this study is to determine students’ conception of academic self
Main aim of the teachers in class management should be bringing up people that
can think, reason, express what they think in a suitable language without being
embarrassed and that can put their ideas in writing. One of the means a teacher
should use in order to realize this aim is the Nasreddin Hodja stories.

Being one of the most important characters of our Folkloric Literature,
Nasreddin Hodja is a unique person brought by and integrated with the Turkish
Nation. The characteristic that make Nasreddin Hodja stories trans ages is that
they make people laugh because they are humorous, think while laughing, and
teach while being humorous.

Humorous character of Nasreddin Hodja proves that he is very clever
and snappy. The fact that Nasreddin Hodja and his stories have been told for
hundreds of years is the product of his superior intelligence and his character.
The didactic and humorous stories are not easily forgotten and they are used
when they are needed by people.

Nasreddin Hodja stories are being enjoyed by the students everywhere in
our country and lessons are taken from them when told. We carried out content
analysis from the student comments in order to find out what kinds of lessons are
taken by the students from Nasreddin Hodja stories.

In this qualitative research, we read 6 stories to randomly chosen
students from 3 schools in Van Center and recorded 130 comments from the
students and we carried out the content analysis by grouping them.

By moving from the findings obtained as a result of the research, we
found out the students were positively impressed by Nasreddin Hodja stories,
their reasoning ability increased, their capability for expressing themselves and
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word powers improved and we are convinced that the teachers can use these
books in the classroom as a teaching means.

Keywords: Story, Hodja, Theme, expression and capability

Giris

Nasrettin Hoca bundan yaklasitk 733 yil 6nce Anadolu Selguklu
doneminde yasamis bir halk bilginidir.”1208 yilinda Sivri Hisar’in Horto
kdyiinde diinyaya gelmis,1284 yilinda Aksehir’de vefat etmistir”( Riizgar,
2005, 5) Yasadigi donemlerde halk iginde dolasmis ve halkin sevgisini
kazanmistir.”Onun yasamiyla ilgili bilgiler, halkin kendisine olan asir1 sevgisi
yliziinden,  sOylentilere  karigmis yer yer  olaganiisti = nitelikler
kazanmustir”(Akbas, 2006, 5) Ornegin “Kendinden 70 yil sonra gelen Timurla
konustugu, birkag yerde birden goriildiigi”( Akbas, 2006, 5) bile anlatilmigtir.

Tirk Halkinin kivrak zekésini gdsteren Hoca’nin hikéyelerinde asil
amacin insanlart gildiirmek degil diisiindiirmek oldugu goriilmektedir.
Zekasiyla niiktedanligiyla insanlan  giildiiren, giildiirtirken  diisiindiiren
yaklasimiyla Hoca zamanlara hiikmetmistir. Hemen her devirde Hoca’nin
hikayeleri dilden dile anlatilmis ve giiniimiize kadar gelmistir. Gliniimiizde de
Hocanin hikayelerinden alinan mesajlar farkli olmamistir. Yapilan yorumlarda
ogrenciler Hoca’nin hikayeleri ile Hoca’nin kivrak zekasini kesfetmislerdir.
“Nasrettin  Hoca’nin gdriinen yliziiniin yaninda ¢ok derin manalar da
icermektedir” (http//www.nasrettinhoca.org) Hoca hikayeleri ile insanlar1 derin
disiincelere sevk etmistir. ”Nasrettin Hoca’nin temsil ettigi siradan bir
kurnazlik degil imbiklesmis zekanin arkasinda dogrulugu ve diirtistliigli telkin
eden bir akil yiiriitme sistemidir’(http//www.nasrettinhoca.org)

Hoca’nin akil yiiriitme yetisi onun zekasindan ileri gelmekte, olaylara
hosgorii ve sagduyu ile yaklasmasi ise onun hayati kendine gore
yorumlamasindan kaynaklanmaktadir. Sevgi, akil ve hosgorii ile zekasini
birlestiren Hoca davraniglariyla da topluma 6rnek olmus ve onderlik etmistir.
Hasrettin Hoca’nin hikayelerinde siirekli arka plani anlamak gerekir. Arka
planina bakmadan Hoca’nin diisiincelerini anlamak miimkiin olmamaktadir.
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Bu arastirmada Ogrencilerimizin goriislerinden hareketle, ilgili alan
yazinda s0z edilen 6grenci davraniglarina sahip olma diizeyleri belirlenmistir.
Nasrettin Hoca hikdyeleri yurdumuzun her yerindeki 6grenciler tarafindan
begenilmekte anlatildigi zaman ise hikayelerinden dersler ¢ikarabilmektedir.
Ogrencilerin Nasrettin Hoca Hikayelerinden alian derslerin neler oldugunu
aragtirmak  Ozelliklerle ilgili aldiklar1 egitim-6gretimi ve Ogrencilerin
kisiliklerini nasil etkilemektedir?

Arastirmanin Amaci:

Bu aragtirmanin amaci, [lkdgretim okulu ikinci kademe 6grencilerinin
Nasrettin Hoca hikéyelerini anlama ve hikayelerden ¢ikarttiklar1 derslerin neler
oldugunu tespit edip, 6grenci goriislerine gore, ilgili alan yazinda séz edilen
ozelliklere sahip olma diizeylerini belirlemek ve ilgililere 6nerilerde bulunmak
amaglanmugtir.

Evren ve Orneklem:

Arastirmamn evreni 2009-2010 6gretim yilinda Van Merkezde bulunan
72 ilkégretim okulundan, toplam 3 okuldaki 650 ikinci kademe ogrencisinden,
130 undan olusmaktadir. Van ilinde gorev yapan biitiin 6grencilere ulasmanin
sorunu  olmast  nedeniyle arastirma, belirlenen  orneklem  grubuyla
yiiriitiilmiistiir. ~ Orneklem  belirlenirken — kiime — rnekleme  tekniginden
yararlamlmigtir. Bu amacgla cografi yakinliklart dikkate alinarak Van Milli
Egitim Miidiirliigii tarafindan olusturulan bes bolgeden sans yoluyla alt kiimeler
belirlenmis daha sonrada her alt bolgedeki okullardan seckisiz orneklem
yoluyla, Cumhuriyet, Hiisrevpasa ve Rekabet kurulu Ilkégretim okullar:
arastirma kapsamina alinmigtir.

Sekil A Cinsiyete gore katilimc1 6grenci dagilimi

A Toplam
Hikaye Tema Kiz Erkek Katilimet
1 3 17 20 39
2 2 10 11 21
3 2 10 11 21
4 4 10 11 21
5 2 8 8 16
6 2 8 6 14

Toplam 15 63 67 130
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Sekil B okullara gore Ikinci kademe katilimer 6grenci dagilimi

Okul Ogrenci Sayisi Katilim
Hiisrevpasa 260 Ogrenci 58
Cumhuriyet 242 Ogrenci 42
Rekabet 148 Ogrenci 30

Hikaye: (1) Davetsiz Misafir, Hikaye: (2) Adam Olmak, Hikaye: (3)
Testi,

Hikaye: (4) Pesin Para, Hikaye: (5) Hamam Parasi, Hikaye: (6) Doguran
Kazan Hikayeleri alinmigtir. Nasrettin Hoca’nin {ilke genelinde cok sayida
bilinen hikayelerinin bulundugu, bunun tam olarak sayisinin tespit edilemedigi
ve hangilerinin Nasrettin Hoca’ya ait oldugu bilinemediginden kendine ait
oldugu bilinen hikayelerden 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yoOntemiyle yapilacak olup betimsel tarama
modelindedir. ilgili dokiimanlar taranarak veriler gecici taslakta belirlenen esasa
gore tasnif edilecektir. Tarama modelleri, gegmiste yada halen var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklasimlardir (Karasar, 2003).
Bu c¢alismada, dokiiman inceleme ve analizler yapilacaktir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi istenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar. Yazili kaynaklar ge¢cmis hakkinda bilgi
edinmemize yardimci olur”(Yildirim ve Simsek 2005).

Aragtirma ile ilgili okul yonetimleri ile Tiirkce 6gretmenleri, ¢calisma
hakkinda bilgilendirilmiglerdir. Bunlar araciligiyla 06grencilere duyuru
yapilarak, isteyen 6grencilerin goniillii olarak katilimi gergeklestirilmistir. Her
bir okul 6grencilerine ikiser hikdye okunarak, Hikayelerden 6grencilerin hangi
dersleri ¢ikarttiklarini yazmalari istenmistir. Daha sonra 6grencilerin yazdiklar
metinler okunarak, degerlendirilmis ve ortak tema basliklar1 altinda bir araya
getirilmistir.(15 tema)
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Veri toplama ve analizi:

[limiz merkez okullarinda okuyan dgrencilerin okul yonetimi ve Tiirkge
Ogretmenleri ile goriisiilmiis, yapilacak arastirma ile ilgili bilgilendirilmistir.
Nasrettin  Hoca Hikayelerinden 0&grencilerin  aldigi  dersler, hususunda
bilgilendirilmistir. Bunlar araciligiyla 6grencilere duyuru yapilarak, isteyen
ogrencilerin goniillii olarak katilimi gergeklestirilmistir.

Nasrettin - hocanin  hikayelerinden “segilenler” 6grencilere  kendi
ogretmenleri vasitas1 ile okunmustur. Ogrencilerin kendi derslerine giren
Ogretmenin sesine daha ¢ok asina olduklari diisiiniilerek, kendi 6gretmenlerine
hikayeler okutturulmustur.

Ogrencilere  okunan hikdyeyi anlayip anlamadiklari  sorularak,
anlamadiklari takdirde konu tekrar edilmistir. Ogrencilerin anlatilan hikaye ile
ilgili ¢cikardiklari derslerin neler oldugunu belirten bir diisiince yazisi (reflection
paper) Onlerindeki kagitlara yazmalar1 istenmistir. Diigiince yazilart yoluyla
toplanan bu veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve sonugcta
altt hikaye ile ilgili toplan 15 tema belirlenmistir. Her bir hikaye ile ilgili
ogrencilerin ¢ikardiklar dersler ayr1 ayri temalarda ele alinarak incelenmistir.

Olusan bu derslere (temalar) uygun bazi ifadeleri de bulgular kisminda
verilmistir.

Hikéye (1): Davetsiz Misafir

Hoca, giinlerden bir giin evine donerken bilylik bir konaga bir siirii
insanin girip ¢iktigini goérmiis. Konaktan c¢ikanlardan birine yaklasip icerde
neler oldugunu sorunca, adam:”diigiin var” demis. Digiin lafin1 duyan Hoca’nin
goziinde kizarmig tavuklar, hindiler, tepsi tepsi pilavlar canlanmaya baglamis.
Hemen oradan bos bir kagit bulup bir zarfa koymus, sonrada dogru konaga
gitmis. Usaklardan birine,”Efendini gérecegim, ¢ok saygideger birinden mektup
getiriyorum” demis. Usak hemen hocanin Oniine diismiis onu efendisinin
huzuruna ¢ikarmas.

Hoca: Senliginiz miibarek olsun, zamansiz geldigim i¢in bagislaym”
deyip mektubunu vermis ve hemen ilk davette sofraya ¢okmiis, derhal istah ile
atistirmaya baslamig. Di{iglin sahibi hocanmn getirdigi zarfi bir zaman elinde
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cevirdikten sonra,”’Efendi bir yanliglik olmasin. Bu zarfin {izeri yazili degil”
diye sormus. Hocada bagini sofradan dahi kaldirmadan cevap vermis:

Kusura bakmayin efendi hazretleri, biraz aceleye geldi. Esasinda onun
icinde yazili degildir.

Tablo 1 Nitel analiz sonucunda ¢ikan temalar( dersler)

Tema Tema agiklama

1. insanlar davet edilmedigi yere gitmemelidir.

2. Ne olursa olsun yalan konugmamalidir.

3. Nasrettin Hoca’nin kivrak zekasinin oldugu.

Konuya Hiisrevpasa ilkogretim Okulu Ogrencilerinden 37 Ogrenci
katilmig, katilanlardan 17’ si kiz 20’si ise erkek ogrenciden olusmaktadir.
Aragtirmadan ¢ikarilan dersler {i¢ temada toplanmistir.

Tablo 1)Belirlenen temalara ait siklik ve yiizdeler

Tema Siklik Yiizdesi (%)
1 20 54
2 10 37
3 7 3

1-Temalara 6grencilerin deginme sikligina bakildiginda, basi ¢eken unsur
“Insanlar davet edilmedigi yere gitmemelidir” olarak goriilmektedir. Ornegin bir
ogrenci bu durumu soyle belirtmektedir.”...Mektupta hi¢bir seyin olmadigini
kars1 taraf anlayinca o utanma duygusu bile ¢ok kotidir...” Bu durumu;
Hoca’nin c¢agrilmadigi halde diigiine gittigi i¢in farkli durumlarla
karsilasabilecegini, orada gilizel karsilanmayacaklarini,bu nedenle davet
edilmeyen yere gidilmemesi gerektigini..” belirterek, tiimiiyle Ogrenciler
Hoca’nin bu davranisini red etmislerdir. Buradan Ogrencilerin “davetsiz yere
gidilmemesi gerektigi” dersini ¢ikarmiglardir.

2-Ikinci temada belirtilen “Ne olursa olsun yalan konusmamalidir”
‘yalan”: Ne olursa olsun insanlarin yalan

3

Ogrenciler tarafindan belirtilen
soylemesi dogru degil, Insanlar1 kandirmayla hicbir sey yapilmamasi lazim,
yalan soyleyerek basarilan seylerin dogru olmadigini...”sdyleyerek, yalanin
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(3

kotii bir davrams oldugunu acikca belirtmislerdir. Ogrenciler ... isin iginde
kendi menfaatleri varsa insanlarin yalan sOyleyebilecegini...”’sOyleyerek,
yalanin koétii bir davranis oldugunu yorumlarinda agik¢a beyan etmislerdir. Bir
O0grenci bu durumu “.Yalan sOylemek her zaman aligkanlik haline gelir,
” diyerek, yalan sdylemenin ilerdeki yillarda

aligkanlik yapabilecegini de vurgulamustir.

insanlarin hayat1 kararir...

Ogrencilerin yaptiklar1 yorumlarinda “yalan” asla sdylenmemesi gereken
bir davranis oldugu yondedir.

3-Ogrenciler tarafindan {i¢iincii siklikta belirtilen tema ise “Nasrettin
Hoca’nin kivrak zekasmin oldugu” seklindedir. Nasrettin Hoca’nin biitiin
hikayeleri onun zekasinin bir {iriinii olmaktadir. Bu durumu 6grencilerden birisi
“ Hoca ince zekasmi kullanarak yine karnini doyurmayi basarmis” diyerek,
Hoca’nin bu davranisina ince bir elestiriyle birlikte, zekasina da vurgu
yapmistir. Diger bir 6grenci “..Hoca’nin kivrak zekasi sonucunda istedigi her
seye ulasabildigini ...” sOyleyerek, Hoca’nin zekasi sonucunda biitiin bunlar
basarabildigini anlatmuslardir. Ogrencilerin yorumlarindan genel tani, Hoca’nin
¢ok zeki bir kigilige sahip oldugudur.

Hikaye (2): Adam Olmak

Hocaya bir giin: Adam olmanin yolu nedir? Diye sormuslar. Hoca su
cevabl1 vermis: Bilenler soylerken, bilmeyenler can kulagiyla dinlemeli,
bilmeyenler sdylerken, susturmanin garesine bakmali!

Tablo 2 Nitel analiz sonucunda ¢ikan temalar

Tema Tema Aciklama

1. Bilmedigimiz bir seyi birisi sOylilyorsa onu can kulagiyla
dinlemeliyiz.

2. Bilmeyenler konusursa ortaya yanlis bilgiler ¢ikar.

Konuya Hiisrevpasa Ilkégretim Okulu Ogrencilerinden 21 &grenci
katilmig, katilanlardan 10 ‘v kiz 11’1 ise erkek oOgrenciden olusmaktadir.
Aragtirmadan ¢ikarilan dersler iki temada toplanmistir.(Tablo2)
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Tablo 2 Belirlenen temalara ait siklik ve yiizdeler

Tema Siklik Yiizde (%)
1 12 57
2 9 43

1-Bu temalarin agiklamasi yapilarak orneklendirilmistir. Birinci temada
ogrencilerin “Bilmedigimiz bir seyi birisi sOyliiyorsa onu can kulagiyla
dinlemeliyiz”  dir.  Ogrencilerin  diisiincelerini  aktardiklart  metinde
“...Bilmedigimiz bir konuyu kim sdyliiyorsa sOylesin onu Ogrenmek icin
mutlaka dinlemeliyiz, 0grenmemiz i¢in dinlememiz gerekiyor..”diyerek,
Ogrenciler 6grenmenin bir &n kosulu olarak dinlemeyi tasvip etmektedirler.
Cogunlukla agiklamalar1 bu yondedir. Ogrencilerin bu temadan ¢ikardiklar1 ders
olarak, bilmedikleri konuda konugmanin yerine dinlemenin daha yararli olacagi
yoniindedir.

2-Ikinci temada ise “Bilmeyenler konusursa ortaya yanlis bilgiler ¢ikar”.
Temada belirtilen agiklamay1 destekleyen “..Bilmeyenler konusmamali, ¢iinkii
onlar konusursa insanlar yanlig bilgileri &grenmis olurlar,toplum yanlis
yonlendirilmis olur...” agiklamalarda bulunmuslardir. Bu durum 6grencilerin
hikdyeyi tam olarak anladiklar1 ve hikdyeden ¢ok olumlu ders ¢ikardiklar
goriilmektedir.

3-Bilgi insan1 digerlerinden ayiran énemli bir faktordiir. Bilgili insan sézii
dinlenen, itibar goren insandir. Bu nedenle bilgisiz insanlar bilir goriiniimiine
girerek kendilerini ve toplumu yaniltabilirler. Bilgisiz insanlarin konusmasina
engel olmak toplumu bilmeyenlerden kurtarmakla olur. Bilmeyenlerin
konugmalarim1 engellemek, toplumu yanlis yone gitmesini de engellemis
olmaktir. “Bu ylizden soylenir:”Biliyorsan konus faydalansinlar, bilmiyorsan
sus adam sansinlar”.

Hikéaye (3): Testi

Nasrettin Hoca, su getirmesi i¢in oglunun eline bir testi tutusturmus, ense
kokiine de birkag tokat indirmis.

_ Haydi, git, testiyi kirmadan su getir! Demis.
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Cocugu gereksiz yere tokatladigini goren komsusu Hoca’ya ¢ikismis:

_Cocuk bir sug islememis ki Hoca Efendi. Nigin tokatliyorsun?

_Komsu, demis. Insan 6nceden 6nlem almali. Testiyi kirdiktan sonra
dovmek neye yarar?

Hikdyeye Cumhuriyet ilkdgretim Okulu Ogrencilerinden 21 &grenci
katilmig, katilanlardan 10 ‘v kiz 11°1 ise erkek ogrenciden olusmaktadir.
Aragtirmadan ¢ikarilan dersler iki temada toplanmistir.

Tablo 3 nitel analiz sonucundan ¢ikan temalar

Tema Tema Aciklama

1-Bir olay olmadan 6nlemini énceden almali.

2-Yapacagimiz iste her zaman daha dikkatli davranmaliyiz.

Tablo 3 Belirlenen temalara ait siklik ve yiizdeler

Tema Siklik Yiizde (%)
1 13 62
2 8 8

Ogrencilerden alinan metinlerde 2 tema belirlenmis. Her iki temanimn da
aciklamasi yapilarak. Orneklendirilmistir.

1-Birinci temada belirtilen “Bir olay olmadan 6nlemini énceden almali”
diisiincesidir.Ogrenciler yapmis olduklar1 yorumlarinda “.Ihtimal verilen
olaylarm kotii sonug¢ dogurmasini dnlemek igin tedbirleri dnceden almali, kotii
sonucglart Onlemelidir.” diyerek tedbirin Onemli oldugunu vurgulamaya
calismiglardir. Cikarilan ders: olay olmadan dnlemini alma yoniindedir.

2-Ikinci temada agiklanan “Yapacagimiz iste her zaman daha dikkatli

113

davranmaliy1z.” Soziinii ise Ogrenciler “...Herkes yapacagi iste dikkatli
davranirsa isinin basariyla sonuglanacagindan emin olabilir...” diyerek bu
hususla ilgili diigiincelerini eksiksiz ortaya koymuslardir. Hoca’nin vermis
oldugu mesaj1 6grencilerin yorumlarinda anladiklar1 goriilmektedir.

3-Hikdyenin Ogrenciler tarafindan iyi anlasildigi goriildi. Mesajin

Ogrenciler tarafindan tam anlasilmasi ve yorumlandigi gortildii.
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Hikéaye (4):Pesin Para

Hoca’nin bir adama borcu varmis. Adam, gelir yalvarir yakarir, ama bir
tiirli alacagini alamazmig. Bir giin adamin canmna tak etmis ve Hoca’nin
kapisina dayanmus:

_ Paramu ver! Diye tutturmus

Alacaklisindan kurtulamayacagini anlayan Hoca su yanitt vermis:

_Bekle, ben kimsenin hakkin1 yemem! Bizim oglan ¢ali ¢irp1 toplamaya
gitti. Onlar1 getirsin, yol kenarlarina diksin, gelip gecen koyunlarin yiinleri
takilsin. Biz de toplayalim, egirelim, iplik yapip satalim. Kazanacagimiz para ile
de senin borcunu son kurusuna kadar 6deyelim, demis.

Alacakli, bu garip ¢6ziim karsisinda kendini tutamayarak kahkahalarla
giilmiis.

Hoca tersine ¢ok ciddi! Alacaklisina donmiis:

_ Seni kurnaz seni! Pesin paranin kokusunu aldin, elbette giilersin, demis.

Hikdyeye Cumhuriyet ilkdgretim Okulu Ogrencilerinden 21 &grenci
katilmig, katilanlardan 10 ‘u kiz 11’1 ise erkek Ogrenciden olusmaktadir.
Aragtirmadan ¢ikarilan dersler iki temada toplanmistir.

Tablo 4 nitel analizi sonucunda ¢ikan temalar

Tema Tema Aciklama

1 Insanlar herhangi bir konuda ¢ok fazla 1srarc1 olmamali.

2 Farkli ¢6ziim yollarinin sunulmus olmasi.

3 Hoca yalan sdyleyerek adami basindan savmustir.

4 Pisman olmamak icin 6nceden 6nlem almaliyiz.

Tablo 4 de belirtilen temalara ait siklik ve yiizdeler.

Tema Siklik Yiizde (%)
1 8 38
2 8 38
3 4 19
4 1 5

.......... Yil: 2013.....KKEFD.....Say1:.26....... ...
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Pesin Para konusu ile ilgili 6grencilerin yazmis olduklar1 metinlerden 4
tema belirlenmis agiklamasi yapilip, drneklendirilmistir.

1-Temalara 0&grencilerin deginme sikligina bakildiginda 1. ve 2.
Temalarm 8 3.Temanin 4 4.Temanmn 1 siklikta gorildigii metinlerden
anlasilmistir. Ilk sirada yer alan 1.Temada o&grencilerin belirttigi “Insanlar
herhangi bir konuda ¢ok fazla 1srarci olmamali” hususu ile ilgili olarak; “.. Bazi
konularda sabretmek yani 1srarc1 olmamak gerekir, sonunda istedigini alir.Bagka
bir 6grenci ¢ok fazla 1srarci olursak insanlar tabi borcunu geciktirerek verir.Her
seyl zamana birakmak daha yararli olur..”diyerek sabretmenin islerin
¢Oziimiinde Onemli oldugunu, sabrederek bazi sorunlarin rahatlikla
coziilebilecegi dersini ¢ikarmiglardir.

2-Ogrenciler tarafindan ikinci siklikta goriilen tema ise “Farkli ¢dziim
yollarmin sunulmus olmasi” “..Her sorunun kiiciikte olsa ¢6ziim yolunun
bulunabilecegini, ¢6ziimsiiz higbir seyin olmadigini,Nasrettin Hoca’nin bu
Onerisi ile aslinda karsi1 tarafa bir ¢6ziim Onerisinde de bulundugunu..”
Belirtmiglerdir. ~Ogrencilerin  hikdyeden kendilerince sorunlarin  farkli
¢Ozlimiiniin de olabilecegi sonucunu ¢ikarmiglardir. Bu hikaye ile 6grenciler
olumsuz bir durumdan olumlu ders ¢ikarmasini bilmislerdir.

3-Ugiincii siklikta goriilen tema ise “Hoca yalan sdyleyerek adami
basindan savmistir” Bu diisiince ile ilgili 6grencilerden alinan metinlerin
incelenmesinde,yorumlarin; “..Nasrettin Hoca’nin bir alacakliy1 oyalayip onun
borcunu  uzatmayr  disiiniiyor.Yalan  sdyleyerek adamin  borcunu
erteliyor.Basindan savmak icin uyduruyor...” seklinde oldugu goriilmiigtiir. Bu
tema ile 6grenciler Hoca’nin yaptigi bu davranisi yalanla 6zdeslestirmiglerdi.

44 siklikta goriilen tema da ise “Pigman olmamak i¢in 6nceden 6nlem
almaliy1z” seklindedir. Bu tema ile ilgili diisiincelerini 6grenciler:”. .Nasrettin
Hoca’nin alacaklinin borcunu istemeden once para biriktirmesi gerektigini ve
tedbirini onceden almasi gerektigini ... belirtmislerdir. Ogrenciler Hoca’nin bu
davranigin1 tasvip etmeyerek Onceden para biriktirmesi gerektigi iizerinde
durmuslardir. Bu temadan geriye doniik bir ders ¢ikarabilmiglerdir.

5-Bu hikayeden 6grenciler farkli mesajlar ¢ikardiklar1 goriilmiis, hikéye
bazi Ogrenciler tarafindan dogru bir sekilde anlasildigi ve yorumlandigi
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goriilirken, baz1 ogrencilerin de farklt yorumlar yaptiklari metinlerden
anlagilmaktadir.

Hikéaye (5) : Hamam Parasi

Nasrettin Hoca bir giin hamama gitmis. Ustiindeki giysiler yirtik
pirtikmis. Hamamda, Hoca’ya eski bir pestamal vermisler. Pek de ilgi
gostermemisler.

Hoca yikanip kurulandiktan sonra hamamdan ¢ikarken on akg¢e vermis. O
zaman hamam {icreti i¢in on ak¢e ¢okmus. Hamamcilar hemen izzet ikrama
baslamislar. Hoca’y1 taa kapiya kadar yolcu etmisler.

Hoca, ertesi hafta hamama yeniden gitmis. Hamamcilar hemen kosup
gelmisler. Hoca’ya karsi saygili davranmiglar. Sirmali havlular vermisler.
Hoca’y1 yikayip temizlemisler.

Hoca hamamdan ¢ikarken hamamecilara bir ak¢e birakmis. Bu durum
karsisinda hamamcilar sagirmislar. Hoca’ya” Bu kadar hizmete boyle az para
verilir mi? Demisler.

Hoca da: Bu bir akgeyi gecen haftanin, gegen verdigim on akgeyi de bu
haftanin hamam parasina sayin, demis.

Konuya Rekabet Ilkogretim Okulu grencilerinden 16 &grenci katilmus,
katilanlardan 8 “u kiz 8’i ise erkek 0grenciden olusmaktadir. Toplanan veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve sonugta arastirmadan ¢ikarilan
dersler dort temada toplanmustir.

Tablo 5 nitel analizi sonucunda ¢ikan temalar

Tema Tema Agiklama

1-  Insanlarn dis giizelligine degil i giizelligine Snem vermeliyiz.

2- Insanlar para iin her seyi yapabilir.
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Tablo 5 de belirtilen temalara ait siklik ve yiizdeler.

Tema Siklik Yiizde (%)
1 11 69
2 5 31

“Hamam Paras1” ile ilgili 6grencilerin yazmis olduklar1 metinlerden 2
tema belirlenmis, bu temalar siklik derecesine gore aciklamasi yapilip,
orneklendirilmigtir.

1-Aldig siklik bakimindan en yiiksek derecede olan 1.tema Ogrencilerin
belirttigi “Insanlarin dis giizelligine degil i¢ giizelligine 6nem vermeliyiz” fikri
Ogrencilerin; “ Artik insanlar 6yle bir hale gelmisler ki onlar icin her sey para
ve dig gorlinilisten ibarettir.Dig giizelligi aramak yerine i¢ giizellige bakmak
gerekir.Onemli olan insanlarin i¢ giizelligidir.I¢ giizellige 6nem vermeliyiz ..”
diyerek i¢ giizelligin daha 6nemli oldugunu anlatmaya ¢alismslar.

Bir 6grenci bu durumu elestirerek, seyle demistir.“..Hoca’nin kiyafetine
verilen deger daha iyi bir sekilde Hoca’ya verilseydi, Hoca’nin degeri paha
bicilmezdi ve hamam parasina para denmezdi...” Bu temadan anlasilacagi gibi
ogrenciler yorumlarinda dig giizellik yerine i¢ giizelligin daha 6nemli oldugu
fikrini benimsemislerdir.

2-Ikinci siklikta yer alan tema ise “Insanlar para igin her sey yapabilirler”
bir 6grenci yorumunda:

«_.Insanlar karsisindaki insanlarin parasina gére davraniyorlar. Insanlarin
paralar1 ne kadar ¢oksa sevgi saygi seviyesi de o kadar yiiksek oluyor. Fakat bu
sevgi saygl yalandir. Cilinkii onlar insana sevgi-saygi duymuyorlar para igin
menfaatleri i¢in kendilerini harap edip, yalakalik yapiyorlar...”demistir.

Ogrencilerin metinlerinde insanlarin para igin her seyi yapabileceklerini
belirterek, paranin giinlimiizde insanlar1 pesinden kosturan bir meta oldugu
sonucunu ¢ikarmiglardir. Hikdyede Hoca’nin hamamcilara vermis oldugu dersi
ogrenciler yerinde anlamig, Hamamcilarin bu davranisii hos gdrmeyerek
genellemede bulunmuslardir.

Bizim dilimize yerlesmis para ile ilgili;”..Nerede paran varsa orada yerin
var.Biitiin giizellik para ve ciizdana gebedir.Paras1 olmayan insanin selam vereni
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de olmaz.Insanlarin para i¢in yapmadiklar1 sey yoktur.Parasiz saadet olmaz..”
sOzlerin varlig1r da bilinmektedir.

Hikaye (6): Doguran Kazan

Bir giin Hoca’nin evinde c¢amasir yikanirken biiylikce bir kazana
ihtiyaglar1 olur. Hoca bitisik komsudan kazanlarini 6diing alir. Kazanin isi
bittikten sonra da igine bir tencere koyarak geri verir. Bunu géren komsusu
sagkin saskin sorar:

_ Hocam, bu da ne bdyle?

Hoca ¢ok ciddi:

_Kazan dogurdu komsu, yanitin1 verir.

Adam sasirir:

Kazan da hi¢ dogurur mu Hoca? der.

Hoca:

_Neden dogurmasin, dogurdu iste, der.

Adamcagiz saskin, kazan1 da tencereyi de alir gider. Birkag¢ giin sonra
Hoca, komsusundan tekrar kazani 6diing almaya gelir. Ama bu kez kazani da bir
tirlii geri vermez. Giinler, haftalar gecer, kazandan haber yok! Sonunda
komsusu dayanamaz Hoca’ya sorar:

_Hocam bizim kazan ne oldu?

Hoca iizgiin bir tavirla:

_Kazan sizlere 6miir komsu! der.

Komsu sasirir kalir:

_ Aman Hoca neler sagmaliyorsun, deyince:

Hoca giilerek:

_Neden sagmalik olsun, dogurduguna inandigin kazanin 6ldiigiine neden
inanmiyorsun? der.

Hikdyeye Van Merkez Rekabet Kurumu Ilkdgretim  Okulu
Ogrencilerinden 14 o6grenci katilmus, katilanlardan 8 ‘u kiz 6’i ise erkek
ogrenciden olusmaktadir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak
incelenmis ve sonucta arastirmadan ¢ikarilan dersler iki temada
toplanmustir.(Tablo 6)
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Tablo 6 nitel analizi sonucunda ¢ikan temalar

Tema  Tema Agiklama

1- Insanlar nerden geldigini bile bilmeden aldiklar1 seyleri bir anda
kaybederlerse tepki vermeleri kaginilmazdir.

2-Insanlar cikarlar1 oldugu zaman ne olursa olsun kabul ederler.

Tablo 6 de belirtilen temalara ait siklik ve yiizdeler.

Tema Siklik Yiizde (%)
1 11 79
2 3 21

Hikaye ile ilgili sikhig1 9 olan temada “Insanlar nerden geldigini bile
bilmeden aldiklar1 seyleri bir anda kaybederlerse tepki vermeleri ka¢inilmazdir”
diisiincesinde Ogrencilerin vermis olduklar1 metinlerde yaptiklari yorumlar
incelenmis, alinan yorumlarin agiklamasi yapilarak, 6rneklendirilmistir.

1-Ogrenciler bu durumu;”..insanlar nereden geldigine bakmazlar,ancak
nasil kazandiklart belli olmadan aldiklar1 seyleri kaybedince de
iziiliirler.Yalnizca iizilmezler ayni zamanda tepki verirler.Kendilerinin
olmadig1 seyleri de sahiplenirler...” demislerdir.Ogrencilerin hak etmeden
alman seylerin sonradan insanlar tarafindan nasil sahiplenildigini agiklamasi
bakimindan manidar goriilmiistiir.

2-Ikinci tema ise * Insanlar ¢ikarlar1 oldugu zaman, ne olursa olsun kabul
ederler” dir. Ogrencilerden bir tanesi durumu kisaca sdyle belirtmistir: “Bu fikra
sadece kendi ¢ikarlarmi diislinen bir kisi igin ders olmus olur. Cilinkii 6nceden
bende sadece kendi ¢ikarlarim diisiiniirdiim. Bu fikra simdiye kadar yaptigim
davranigin bana bir daha bu yanlist uygulamamin yankisini uyandirdi.”
Ozellikle 6grencilerin; “asil mesaj kendi menfaatlerini diisiindiigiin gibi
digerlerinin de menfaatlerini diigiin, olmalidir”. Diyerek insanlarin bu
davranigini samimi duygularla elestirmislerdir. Ancak &grencilerin bu temay1
tam olarak anladiklar1 sdylenemez, kendilerinin menfaati oldugu zaman yanlis
ta olsa tepki vermeyen insanlarin kendilerinden istenildigi zaman bu duruma
tepki vermesi normal gériilmemistir.



145

Simif Yonetiminde Etkili Ogretim Liderligi
(Nasrettin Hoca Hikdyeleri Ornegi)

Bulgular

Belirlenen alt1 (6) hikaye ile ilgili yapilan nitel analiz sonucunda 15
tema(ders) ortaya ¢ikmustir. Bu temalar tablo 1.2.3.4.5.6. de goriilmektedir.

Tablo 1.2.3.4.5.6. de goriilen temalar(dersler) olusturulurken 6grencilerin
diisiincelerini belirttikleri yazida(reflection) goriiglerini serbestge belirttikleri
disiiniilmektedir. Arastirmanin yapildigi sirada 6grencilerin - diisiincelerini
serbestee ifade edebilecekleri sekilde serbest birakilmis, 6gretmenin okunan
hikayeyi 6grencilere bir kez anlatmasi ve dgrencilerin de hikaye hakkinda goriis
ve diislincelerini Once sozlii olarak anlattiktan sonra Onlerindeki kagitlara
serbest iradelerini kullanarak yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere hikayelerle
ilgili yorumlarmi rahat bir sekilde yazmalar1 igin serbest zaman taninmustir.
Ogrencilerin yaptiklart yorumlara bakildigi zaman aslinda ne kadar serbest
olduklar1 tamamen kendi diisiince ve algilar1 sonucunda bu yoruma ulastiklari
vermis olduklar1 yorumlardan da anlasilabilmektedir. Hoca’nin hos goriilii bir
kisilige sahip olmasi Ogrenciler tarafindan sevilmesine ve Hoca ile ilgili
hikayelerinde ilgiyle izlenmesine neden olmustur. Ogrenciler kendilerine
anlatilan hikayelere, severek ve isteyerek katilmislardir.

Toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmis ve
sonugta arastirmadan ¢ikarilan dersler, temalarla agiklanmustir.

Sonuclar

Bu calismada 6grencilerin Nasrettin Hoca Hikayelerinden aldigi dersler
ile ilgili gortsleri alimmistir. Bu goriislerden aragtirmaya konu olan 6 hikaye
Ogrencilere okunmus, okunan metinler yolu ile yorumlar1 igerik analizi
yapilarak, her bir hikaye i¢in ayr1 ayri1 temalar belirlenmistir. (15 tema) Bu
temalar vasitasiyla Ogrencilerin hikayelerden ¢ikardiklar1 dersler asagidaki

gibidir.

Hikaye (1)

1-Ogrencilerin yorumlarindan Nasrettin Hoca nin kivrak bir zekaya sahip
oldugunu, zekasini kullanarak “istedigi her seye ulasabildigini” ancak zekasini
“yalan s0ylemek” i¢in kullanmamasi gerektigi.
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2-Yalan sdylemenin kétii bir davranis oldugu i¢in sonradan bu davranigin
aligkanlik haline gelebilecegini. Hocanin bu davranisi ile ¢agrilmadigi halde
diigiine gitmesinin olumsuz olacagindan, diger insanlara da kotii Ornek
olabilecegi.

Hikaye ( 2)

3-Nasrettin Hoca adam olmanin yolunu :”Bilenler sdylerken, bilmeyenler
can kulagiyla dinlemeli, bilmeyenler sdylerken, susturmanin ¢aresine bakmali”
diyerek yaptigi agiklamay1 d6grenciler kendilerine uyarlayarak,”bilmedigimiz bir
konuyu kim sdylerse soylesin onu o6grenmek icin mutlaka dinlemeliyiz”
diyerek, dinleme davranisinin 6grenmenin 6n kosulu oldugu kanaatine
varmiglardir. Dinleme ile 6grenme arasinda bir iliskinin oldugu sonucunu
¢ikarmuglardir.

4-Bilmeyenlerin konugmasiyla birlikte insanlar yanlis bilgiler 6grenmis
olacaklarindan; bu durumunda toplumun yanlis yonlendirilmesini saglayacaktir.

5-Bilgi insanlarn digerlerinden ayiran 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle
bilgisiz insanlar, bilir goriiniimiine girerek kendilerini ve toplumu yaniltabilirler.
”Biliyorsan konus yararlansinlar, bilmiyorsan sus adam sansinlar”.Sézii halk
arasinda sdylenegelmektedir.

Hikaye (3)

6-Ogrenciler ihtimal verilen olaylarin kotii sonuglart dogurmasini
onlemek icin tedbirleri 6nceden alinmasinin gerektigini vurgulayarak, tedbirin
onemine dikkat g¢ekmislerdir. Tedbirin ise dikkatli davranmayla miimkiin
olabilecegini, dikkatli davranma durumunda yapilan is basarilabilecektir.

Hikaye (4)

7-Borcunu zamaninda 6demeyen birisinin, onu basindan savmak igin
yalan sdyleyerek borcunu ertelemesinin, “yalan sdylemekle” 6zdes oldugu.

8-Her sorunun aslinda ufakta olsa ¢6ziim yolunun bulunabilecegi,
¢Oziimsiiz hicbir seyin bulunmadigi, sabretmenin de sorunlarin ¢oziimiinde
o6nemli oldugu.

Hikaye (5)
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9-Insanlar i¢in 6nemli olanm i¢ giizellik oldugu, dis giizellik yerine i¢
giizellige 6nem verilmesi gerektigi.

10-Kiyafete verilen deger Nasrettin Hoca’ya verilecek olsaydi Hoca’nin
degeri paha bigilmez olurdu.

Hikaye (6)

11-insanlarin nereden geldigi ve nereden kazandiklarma bakmadan
sahiplendikleri seyleri kaybedince iiziilebilirler, yalnizca iiziilmekle kalmazlar
aynt zamanda tepki de verebilirler. Oysa insanlar kendi menfaatlerini
diistindiikleri gibi baskalarinin da menfaatlerini diisiinmeleri gerektigi.

12-Giinlimiizde insanlarin para icin her seyi yapabileceklerini, paranin
insanlar1 pesinden kosturan bir meta oldugunu, insana parasi i¢in gosterilen
sevgi ve sayginin ise ‘“yalan ve goOsteristen” ibaret oldugu seklindedir.
Kendilerinin menfaati oldugu zaman tepki vermeyen insanlarin, kendilerinden
istendigi zaman bu duruma tepki vermelerinin normal bir davranis olmadigi.

Oneriler

1-Ogrencilere Tiirk diisiince ve fikir hayatinda énemli yer etmis olan
kisilerin anlatilar1 okunarak, onlarin mesajlarinin iyi anlasilmasi, ¢ikarilacak
derslere bagli olmaktadir. Bu nedenle anlati olarak segilen hikayelerin
ogrencilerin sevdigi ve hoslandigi mesajlar1 igermesi ilginin artmasina neden
olacaktir.

2-Mesajin anlaticisinin  6nce konuyu kendisinin eksiksiz anlamasi,
mesajin kars1 tarafa iletilmesini kolaylastirabilecegi gibi “ Bir anlaticinin
statiisii, anlati (tahkiye) seviyesine ve anlattigi hikayeyle iligkisine gore
belirlenir” (Akdeniz, S.http:/www.ege edebiyat.org/docs s.2) bu tiir bir anlati
kusursuz bir anlamanin ger¢eklesmesinin de 6n sart1 olacaktir.

3-Anlamak i¢in dinlemenin 6n sart oldugu, bu nedenle &grencilerde
dinleme aliskanliginin mutlaka saglanmasi gerektigi. (Ilkdgr. Tiirkce Prog.)

4-Ogrencilerin anlayis ve hayatlarinda degisiklikler yapilmak istendigi
takdirde, onlara 6nemli fikir ve diisiince adamlarinin hikdye ve eserleri okunup,
analiz yapilarak gerekli derslerin ¢ikarilmasi 6n sart olarak kabul edilmelidir.
Bu nedenle fikir ve diisiince hayatimin gelismeye basladigi yillar olan
ilkdgretimin ikinci kademe (6.7.8) smif Ogrencilerinin; Nasrettin Hoca’nin
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hikayelerinden en iist seviyede yararlanmalar1 okul yonetimleri ve aileleri
tarafindan saglanmalidir. {lkdgretim programlarinda Hoca’ya geregi gibi yer
verilmelidir.

5-Hoca’nin Hikayeleri 6grenciler tarafindan sevildiginden dgretmenlerin
ders ici ve ders dis1 ekinliklerde “ilginin artirilmas1” i¢in sik basvurabilecekleri
bir yontem olarak ta kullanilmalidir.

6-Ogrencilerin  espri  yeteneginin  gelistirilmesinde =~ Hoca’nin
hikayelerinden yararlanilmalidir.

7-Ogrencilere verilecek mesajlar kisa ve etkileyici hikdyelerden secildigi
takdirde anlasilmasi ve 6grenilmesi kolay olacaktir.

8-Giderek toplumda yayginlasmaya baglayan ofke ve siddetin yerine
halkin espri anlayis1 gelistirilerek daha bir sicak ve dostane iligkiler kurulmasina
calisgiimalidir.. Bunun igin Nasrettin Hoca Hikayelerinden toplumun
yararlandirilmasi saglanmalidir.

9-Espri ile karisik ‘diigiinme yeteneginin’ gelistirilmesi i¢in 6grencilerde
kalic1 izli davranig degisikligine gidilmelidir.

10-Diislinme’  egitiminin  dgrencilere  kazandirilmasinda Nasrettin
Hoca’nin Hikayelerinden yararlanilmalidir.

11-Ogrencilerin zihinsel potansiyellerini agiga ¢ikarmak, onu gelistirmek
i¢in yapilabilecek etkinlikler arasinda Nasrettin Hoca gibi bilge insanlarin hayat
tecriibelerinden siiziilerek gelen hikayelerden de yararlanilmalidir.

12-Diistinmeden konusmanin nerede ise aligkanlik haline geldigi
toplumumuzda ‘diislinerek konusmak’ ve karsisindaki insanlar1 da ‘diisiinmeye
sevk etmek’ gibi bir davranisi kazandirmanin en temel yolu bu davranigin
egitimi verilerek yapilmalidir.

13-Olaylarin her zaman goriinen yiiziiniin yaninda goriinmeyen tarafinin
da bulunabilecegi fikri 6grencilere kazandirilmalidir.

14-Arka planin 6grenilmesi ancak iyi bir ‘diisiince egitimi’ ve ‘arastirma’
yontemi ile bulunabilecegi fikri Ogrencilerde O6grenilmis davraniglar olarak
kendisini gostermelidir.

15-Tiirk diislince hayatinda Nasrettin Hoca’nin onemli bir yerinin
bulundu onun bu davraniglarinin altinda bilge kisiliginin bulundugu fikri
Ogrencilere igerik olarak ta verilmelidir.
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16- Diisiinen, muhakeme etme kabiliyeti gelismis, diisiindiiklerini giizel
bir dille ifade eden ve yazabilen Ogrenci yetistirmek ancak 6grenci merkezli
soru cevap ve beyin firtinasi yontem ve tekniklerinin etkili kullanildig1 usullerle
yetistirilmesi gerektigi Ogretmenlere ve egitim yoneticilerine en Onemli
tavsiyemizdir.

17- Sinif yonetiminde diisiinen muhakeme eden diisiindiiklerini uygun bir
dille sikilmadan ifade eden ve diisiindiiklerini yazan bir insan tip yetistirmek
Ogretmenlerin temel amaci olmalhidir. Bu amaci gergeklestirmek igin
Ogretmenlerin  kullanmasi gereken araglardan biri de Nasrettin Hocanin
hikayeleridir. Ogretmenlerin bu kitaplar1 derslerde ara¢ olarak kullanmasi
gerektigi tavsiye edilmektedir.
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MONTESSORIi PEDAGOJiSi VE MONTESSORI PEDAGOJISININ
ENGELLI OGRENCILERDEKI PRATIK UYGULAMASI* 1

Fatih BOYNIKOGLU?

Ozet

Maria Montessori’'nin kendi adiyla anilan egitim konsepti normal gelisim
gdsteren ¢ocuklarin  yaminda engelli ¢ocuklarin egitiminde de basariyla
uygulanmaktadir. Bu ¢alismada; Montessori-Pedagojisine genel bir bakig
yapildiktan sonra, buna bagl olarak gelistirilen Montessori-Ozel Egitimi de
teorik ve pratik yoniiyle agiklanacaktir. Calismanin ¢esitli kisimlarinda Miinih
Cocuk Merkezi'nde, Montessori-Ozel Egitiminin ozel gereksinimli ¢ocuklar
tizerindeki uygulamalar iizerine yaptigim gozlem c¢alismasindan da pratik
ornekler sunulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Montessori-Pedagojisi, Montessori-Ozel Egitimi,
engelli cocuklar

Montessori Pedagogy and the practice of Montessori-Pedagogy on
children with Disabilities

Abstract

The education concept of Maria Montessori, called with her name, is
practiced not only on children without special needs but also on disabled
children too. In this study, after giving a general view about Montessori-
pedagogy, Montessori-special education, then her specially developed
Montessori-pedagogy will be explained from a theoretical and practical point of

! Bu ¢alisma International Conference on New Trends in Education (ICONTE) 2013’te bildiri

olarak sunulmustur.
2 Aras. Gér. Dr., Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egt. Fak. Ozel Egt. Bol.
f.boynikoglu@atauni.edu.tr
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view. In several parts of this article I'll also give examples about the outcomes of
my practical study, which | conducted in Munich Kinderzentrum, referring to
Montessori-special education that has been used for disabled children.

Key Words: Montessori-Pedagogy, Montessori-Special Education,
Children with Disabilities

Giris

Italyan pedagog, tip doktoru Maria Montessori’nin egitim diinyasina
kazandirdigi, kendi adiyla anilan pedagoji konsepti diinyadaki en yaygin egitim
konseptlerinden biridir. Montessori’nin, reform pedagojisi akimina dahil edilen
ve “cocuktan hareketle” diisiincesini prensip edinen pedagoji konsepti; cocugun
yiiksek oranda aktivitesi, materyal kullanimi gibi elementleri kendisine temel
edinir.

Montessori-Pedagojisi  ilk olarak zihinsel engelli ¢ocuklarda
kullanilmigtir. Almanya’da Ozel Egitim Okullar1 Derneginin 1929 tarihli bir
yazisinda, bu okullarda Séguin ve Montessori nin egitim yontemlerinin, bilhassa
algi alistirmalarinin 6zel egitimin temelini olusturmasi geregi belirtilmistir.
Bunun 6zel egitimsel tanilamayla yakin bir bag iginde ve sistematik olarak
uygulanmasi gereginden bahsetmek de unutulmamistir (Hillenbrand, 2011: 451).
Daha sonralart bu egitim konsepti, genel olarak engelli olmayan &grencilerde
uygulanmistir. Bu tarzda egitim veren okullar bir¢ok iilkeye yayilmis, bilhassa
batili iilkelerdeki sehirlerin bircogunda bu egitim konseptini kendisine temel
alan anaokullar1 ve ilkokullar agilmugtir.

1968 yilinda Almanya’nin Miinih kentinde Prof. Theodor Hellbriigge
tarafindan kurulan Cocuk Merkezinde (Kinderzentrum) Montessori-Pedagojisi
engelli Ogrenciler iizerinde tekrar uygulanmaya, bunun yaninda merkez
dahilinde kurulan siniflarda kaynastirma egitimi de verilmeye baslanmstir.

Ele alman bu c¢alismada, Montessori-Pedagojisi ve bunun engelli
cocuklar {izerindeki uygulamalarini  gdsteren Montessori-Ozel — Egitimi
hakkindaki teorik bilgilerin yaninda, bu merkezde uygulanan Montessori-
Terapisi alaninda yapmis oldugum bir haftalik gézlem g¢aligmasi ve bir haftalik
uluslararas1 Montessori-Pedagojisi ve Montessori-Ozel Egitim kursunda
gosterilen uygulamalar ile uzun yillar bu merkezde engelli Ggrencilere



153
Montessori Pedagojisi Ve Montessori Pedagojisinin Engelli Ogrencilerdeki
Pratik Uygulamasi

Montessori-Ozel Egitim terapisi veren terapistlerin verdikleri bilgiler de yer
alacaktir.

Montessori’nin Hayati

Maria Montessori 1870 yilinda italya’nm Chiaravalle sehrinde diinyaya
geldi. Babasi tiitlin {iretimi yapan bir devlet kurumunda memur olan
Montessori’nin annesi yiiksek egitimli bir aileden gelmekteydi. 1875 yilinda
ailesiyle beraber Roma’ya tasiman Montessori ilkokul yillarinda matematik
dersinde ¢ok yiiksek performans gosterir. Matematik ve Fen Bilimleri agirlikli
bir liseye giden Montessori iiniversite sinavinda da ¢ok yiiksek bir basariya
ulasir. 1875 yilindan itibaren italya’da kadimlarin tip egitimi almalarma izin
verilmekteydi. Montessori bu sayede 1890 yilinda tip fakiiltesine kayit olur
(Tenorth, 2003: 76). Ancak uzun siire bilinenin aksine Maria Montessori
Italya’da doktor olan ilk kadin degil, tip alaninda doktora yapmus ilk kadindir
(Tenorth, 2003: 87). Montessori’nin doktoradaki ¢aligma alani psikolojidir ve
calismasimi yaparken, daha sonradan olusturacagi egitim konseptine etkileri
olacak olan; Esquirol, Pinel, Itard ve Séguin gibi bilim adamlarinin eserlerini de
incelemistir (Tenorth, 2003: 77).

Montessori 1896’dan 1900 yilina kadar Roma’da iiniversite kliniginin
psikiyatri kisminda asistan olarak gorev yapar. Bu esnada zihinsel engeli
bulunan ¢ocuklarla beraber olma imkanmi1 bulur ve bu cocuklarin ihtiyacinin
tiptan daha ¢ok egitim oldugunu anlar (Seitz ve Hallwachs, 1996: 174). Daha
sonralar1 engelli ¢ocuklar ve kadinlar onun ana ilgi alan1 halini alacaktir. Yine
bu donemde Avrupa’yr dolasan Montessori, bu seyahati esnasinda kendisi
tarafindan daha ileri seviyede gelistirilecek olan, Séguin’nin algr materyalleri
gibi, pedagojik anlamda deneysel ¢aligma yapilabilen materyaller toplar ve
Avrupa’daki pedagojik kurumlar hakkinda bilgi edinir.

Montessori 1902 yilinda pedagoji ve antropoloji okumaya baslar. 1904
yilinda dogentlik tezini pedagojik antropoloji alaninda tamamlar ve bu alanmi
Ogretmen egitiminde Ogretmeye baslar. Roma’da, 1907 yilinda, gelistirdigi
egitim metotlarm1  uygulayacagi ilk Montessori Cocuk Evini kuran
Montessori’nin metotlar1 ¢ok basarili olur ve konsepti uluslararasi basinda yer
bulmaya baglar. 1909 yilinda c¢ikarttigi ilk kitabi Almanca’ya dort yil sonra



154
FATIH BOYNIKOGLU

“Erken Cocukluk Yillarinda Kendi Bagia Egitim” adiyla ¢evrilmistir. Ayn1 yil
kendi metodu i¢in egitimei yetistirmeye baglamistir (Seitz ve Hallwachs, 1996:
174). Daha sonradan A.B.D.’ye bir seyahat yapan Montessori egitim konseptini
gostermek i¢in Hindistan ve Pakistan’da da bulunmustur. 1949 yilindan itibaren
Hollanda’da yasayan Montessori 1952‘de burada hayatini kaybetmistir.

Montessori Pedagojisi

Montessori’ye gore ¢evre gocuga gelisim ihtiyaclarini karsilamasi igin
sadece ara¢ ve materyal saglamalidir. Montessori bilhassa okul 6ncesi donemde
¢ocugun bu malzemelerle olan mesguliyetini oldukca etkili bir gelisim ¢aligmasi
ve okul icin de iyi bir hazirhk olarak gérmekteydi. Ogretmenin ¢ocugun
Ogrenme siirecine direk etki etmesini reddeden Montessori’ye gore egitimcinin
gorevi, ¢ocugu gozlemlemek ve ona bireysel damigmanlik vermekten Oteye
gitmemelidir (Reble, 2002: 300).

Montessori i¢in ¢ocuk kesinlikle pasif degil, bilakis yiiksek derecede
konsantrasyon ve aktivite yetenegi olan bir varliktir. Montessori pedagojisinde
cocuk konseptin agirlik noktasini olusturur (Hellbriigge, 1977: 143), bu yoniiyle
basta da bahsedildigi gibi “Cocuktan Hareketle” akiminin temsilcilerinden
biridir. Bu konsept ¢ocuga 6zgiir tercih imkan1 ve serbest hareket gibi biiyiik bir
Ozgiirlik tanmir. Yalmiz bu 0Ozgilirliiglin sinirsiz sanilmamast gerekir. Cocuk
kendisiyle ayni ortamda bulunan diger ¢ocuklari rahatsiz etmemesi gerektigini
bilmelidir. Bu anlamda 6zgiirliik ve disiplin bu konseptin i¢inde ¢ok yakin bir
iligskiye sahiptir (Dattke, 2006: 66).

Asagida aciklanan Montessori kavramlari, Maria Montessori’nin
konseptini anlamak agisindan gereklidir.

Duyarh Evreler

Maria Montessori’ye gore cocugun gelisimi birbirini takip eden
evrelerden olusmaktadir. “Duyarli Evreler” seklinde ifade edilebilecek bu
donemlerde ¢ocuk ¢evresine uyum saglar ve bu sayede kisiligini gelistirir.

Montessori’nin ilk gelisim evresi dogumdan 6 yasma kadar olan
doénemdir. Bu evre kendi iginde iki alt evreye ayrilir. Ilk alt evre 0-3 yaslar
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arasin1 kapsar. Bu evrede ¢ocuk hemen her seyi bilingsiz bir sekilde 6grenir.
Diizenli bir ortama ihtiya¢ duyan bu evre ¢ocugu, bu donemde yiirlimeye baslar.
Bu evrenin bir diger gelisim alani “konusma”dir (Dattke, 2006: 36). Bu
bakimdan Montessori’nin egitimcilerden ve velilerden olan istegi; cocugun
diizenli ve temiz bir dil ortaminda biiylimesini saglamalaridir (Steenberg, 1998).
Ikinci alt evre 3-6 yas arasimi kapsar. Bu donemde ¢ocuk cevresindeki olaylara
kars1 bilingli bir sekilde tepki verir. Cocuk bu dénemde bulundugu ortamdaki
materyallerle yaptigi islerle, yine bu ortamda bulunan diger cocuklarla ve
yetiskinlerle girdigi sosyal etkilesim sayesinde kisiligini gelistirir. Bu ilk evrede
(0-6 yas) konusmay1 6grenmenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir (Dattke, 2006: 36).

Ikinci duyarh evre 6 yasindan baslar 12 yasina kadar olan donemi kapsar.
Bu donemdeki onemli gelisim 6zelligi ise gocugun soyut diislince yetenegini
kazanmasidir. Ahlaki anlamda hassasiyet, cocugun diistincesinde 6nemli bir yere
sahiptir ve neyin iyi neyin kotii oldugunu bilmek ister. Bu evrede haksizliga
kars1 tepki veren bir birey halini alan ¢ocuk, sosyal bir varlik olarak da daha
somut davranislar sergiler (Dattke, 2006: 38).

Ucgiincii evre 12 yasindan baslayip 18 yasimi icine alan evredir. Yetisen
birey bu donemde 6zgiirliige ve kendi basina hareket edebilme imkanina ihtiyag
duyar. Bu dénemde ortaya ¢ikan isteklerden biri “sorumluluk almaktir”. Ancak
bu evre anne-babalar ve Ogretmenler i¢in zor bir donemdir. Yetigkinler ve
yetigen birey arasindaki uzlasmazliklar bu donemde sikca bas gosterecektir.
Ayni zamanda bu doneme kadar edindigi bilgi sayesinde, yetisen birey kendi
sosyal roliinii oynamak i¢in de imkan bulacaktir (Dattke, 2006: 38).

Dikkatin Yogunlasmasi

Bu kavramda ifade edilen husus; ¢ocugun konsantrasyonunu tamamen
kendisi tarafindan secilmis bir materyal ve bu materyalle ilgili eylem {izerinde
yogunlastirmasidir. Cocuk bu materyal ve buna bagh olan gorev/is ne zaman
bitirilirse, 0 zaman dikkatini bu konudan alacaktir (Fisgus-Kraft, 2004: 10).
Montessori’nin  “dikkat” konusunu bu denli Onemsemesinin en biiyiik
nedenlerinden biri, konsantrasyon sorunlarinin, bireyin O6grenme basarisini
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olumsuz etkileyen en onemli faktorlerden biri olmasidir. Montessori’ye gore
dikkatini belli bir konuya ya da ise yoneltmis bir ¢ocuk ne 6vgii ne de kontrol
vesilesiyle rahatsiz edilmemeli, onun konsantrasyonu bozulmamalidir.

Montessori’nin dikkatin yogunlagmas1 hakkinda anlattig1 bir hatirasi, bir
cocugun sahip oldugu dikkat yogunlagsmasinin, ona uygun bir materyal verilmesi
halinde ne kadar uzun siirecegini géstermesi agisindan ilgingtir:

“Benim dikkatimi ¢eken
ilk  gorinti  yaklasik ¢
yaslarinda olan bir kiz
cocuguydu. Bu kiz cocugu
bizim tahta silindirin
silindirlerini onlarin

kalinliklarina uygun deliklere

sokmaya caligiyordu. Tipk sise
\ mantarlarinin sadece
Resim 1: Montessori Silindirleri kendilerine uygun slsejle.r e
yapilmig olmalar1 gibi, bu
silindirlerin her biri ancak blok {izerindeki ait olduklar1 delige girebilecek
biiyiikliikteler. Oylesine kiiciik yastaki bir cocugun bdylesine derin bir ilgiyle bu
alistirmay1 defalarca tekrarlamasi karsisinda sasirmistim. Bu esnada ¢alismanin
hizinda veya dogru uygulanmasinda herhangi bir gelisme yoktu. Biitiin
hareketler esit sekilde devam etmekteydi. Bunu bir miiddet izledikten sonra, kiz
gocugunun yaptigi  alistirmalar1  saymaya basladim. Kiicik kizin
konsantrasyonunun hangi noktaya kadar gidecegini bilmek istedigim igin,
Ogretmenden diger cocuklara sarki sOyletmesini ve etrafta kosusturmalarini
saglamasini istedim. Bu dahi kiigiik kizin konsantrasyonunu bozmamisti. Kii¢iik
kizin Ustiinde oturdugu sandalyeyi alip bir masanin istiine koydum. Bunun
iistiine ¢ocuk silindiri hizli bir hareketle alarak, alistirmaya etkilenmemisgesine
dizlerinin {istiinde devam etti. Saymaya basladigimdan bu yana kiigik kiz
yaptig1 alistirmay1 42 kez tekrarlamistt.” (Fisgus-Kraft, 2004: 10).

Miinih Cocuk Merkezi’nde yapmis oldugum c¢alismada zihinsel engelli
cocuklarin Montessori materyalleri sayesinde belli bir ddeve uzun siire
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yogunlasabildiklerini kendim de gézlemledim. Bir terapi saati esnasinda zihinsel
engelli 6grenciler igin olusturulmus bir sinifta on yasinda Down sendromlu bir
kiz ¢ocugu kendisi tarafindan se¢ilmis alistirmay1 yapmaktaydi. Bu alistirmaya
gore cocugun elindeki kelimeleri tanimlilik kelimelerine (artikel — Almancada
“der, die, das”) gore diizene sokmasi gerekiyordu. Bu kiz ¢ocugu elindeki isi
bitirdikten sonra yine buna benzer bir materyal aramaya basladi ve hemen buldu.
Bu 6devi de bitiren ¢ocuk en sonunda bu malzemeleri de toparladi ve yerine
yerlestirdi. Bu iki ddevi yaptig1 esnada 70 dakika geride kalmist1 ve 6gretmeni
ona sadece bir kere ne yapmasi gerektigini sdylemisti. Bu siire igerisinde bu kiz
¢ocugu bir kere bile yaptig1 ise ara vermedi. Bu seviyede bir konsantrasyon
normal okullardaki 6grencilerde benim tecriibelerime gore nadiren goriilen bir
durum.

Bu oranda yiiksek bir konsantrasyonun olusabilmesi i¢in bir takim
kosullarin yerine getirilmesi gerekir. Bunlardan biri, yine Montessori
pedagojisinin prensiplerinden biri olan, “zorlugun izolasyonu” kosuludur. Bu
prensibi anlatmak icin yine Miinih Cocuk Merkezi’nde yapilan bir gozlem
calismasi burada anlatilabilir:

Merkezde Montessori terapisinin uygulandigi odalardan birinde, bir
terapist epilepsi ve otizm sahibi zihinsel engelli bir kiz ¢cocugundan, masanin
iizerindeki resimleri iizerinde bulunan varliklara gore ayirt etmesini istiyordu.
Ogretmen kiz cocuguna iki resim gésterdi: “Bu bir elma, bu da bir muz.” Sonra
da kiz gocuguna resimleri gostererek sordu, “Hangisi muz?” Cocuk dogru resmi
gosterdi. Buradan anlagilmasi gereken, 6gretmenin hazirlamig oldugu ortamin
sadece iki resimden olusmasi ve engelli ¢ocuk icin sadece temel zorluk
seviyesini icermesidir.

Konsantrasyonu destekleyen diger faktorler ise “hareket” ve ‘“serbest
tercih”tir. Eger bir ¢ocuk hareket etmesi i¢in gerekli olan ortama sahipse, daha
iyi konsantre olabilir, saldirgan davramiglarda da bu sayede ya azalma ya da
tamamen yok olma gozlemlenir. Hareket ayrica zihinsel gelisimi de destekler
(Pichler-Pichler, 1996: 627). Maria Montessori hareketin ¢ocugun gelisimi igin
gerekli oldugunu bilmekteydi. Bu bakimdan Montessori siniflari ¢gocuklara genis
hareket imkéni saglayacak sekilde diizenlenmektedir. Fakat hareket 6zgiirliigi
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sinirsizdir anlamina gelmez. Hareket eden bir gocugun digerlerinin ¢alismalarini
ve dikkatlerini bozmamaya gayret etmesi gerekmektedir. Montessori disiplinin
egitimdeki 6nemini vurgulamak i¢in “6zgiirliik ve disiplin bir madeni paranin iki
tarafi gibi ayrilmaz bir parcadir” demistir (Pichler-Pichler, 1996: 631).
Konsantrasyon i¢in gerekli olan serbest tercih Montessori pedagojisinin ¢ekirdek
kavramlarindan biridir aslinda. Korku, basari, grup baskisi ve zorlama gibi
durumlar ¢ocugun performansina zarar veren faktorlerdir. Cocuk bu bakimdan,
gelisimine uygun olan materyali zorlamadan uzak olarak kendisi se¢meli ve
bununla konsantrasyonunu yogunlastirarak mesgul olmalidir. Ogretmenler
cocuklara belli bir materyalle ¢aligmalari i¢in zorlama yapmamali, bilakis
cocugun kendine uygun materyali bulabilmesi i¢cin ona sadece yonlendirme
yapmalidirlar. Egitimcinin buradaki ana gorevi “gdzlem” ve bu goézlemden
cikarilabilecek bir analizdir (Dattke, 2006: 38).

Hazirlanmis Ortam

Maria Montessori’ye gore cocuklar gelisimlerini destekleyecek bir
ortamda biiyiirlerse, yeteneklerini de yiliksek seviyede gelistirebilirler. Bu
ortamda c¢ocuk rahatlikla hareket edebilmelidir. Ortamdaki materyaller, ¢ocuk
bunlari Montessori konseptinin istedigi gibi ilgisine uygun olarak serbestge
tercih edebilsin diye her zaman ulasilabilir yerlerde olmalidirlar. Bu sekilde
organize edilmis ortamda c¢ocuk kendi c¢evresini aktif olarak kesfedebilir
(Pichler-Pichler, 1996: 626).

Materyaller her zaman temiz olmalidir. Bu sadece hijyen agisindan degil,
cocuga karsi sayginin bir gostergesi olarak da gereklidir. Bunun yaninda siifin
ya da sagaltim odasinin i¢i her zaman diizenli tutulmalidir. Materyaller normal
hayatta kullanilanlara benzer, ilgi ¢ekici ve biitiin halinde olmalidir. Materyaller
biiyiikliik acisindan ¢ocugun gelisim Ozelliklerine uygun olmalidir. Bunun
yaninda bu materyaller ¢ocugun i¢inde biiyiidiigi kiiltiire de uygun olmalidir.
Ornegin Montessori nin giindelik hayat alistirmalarindan “kasiklama” alistirmasi
yemek yerken kasik yerine ¢cubuk kullanan Asyali bir ¢ocuk i¢in sadece motorik
gelisimine etki edecek bir alistirma olacaktir, ama giindelik hayat i¢in sahip
olmasi gereken beceriyi vermekten uzak kalacaktir.
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Resim 2: Miinih Cocuk Merkezinde Montessori-Pedagojisi igin Tasarlanmig
Alistirma Odast

hayatta oldugu gibi porselen ve cam gibi kirilabilir malzemelerden olmalidir.

Cocuk bu sayede sorumluluk alma hissini edinecektir. Eger cocuk herhangi bir

materyali kirarsa, bu da ona neyi yanls yaptigimi 6grenmesi agisindan bir imkan

verecektir. Bu esnada elde vs. yaralanma olmasi durumunda odada bulundurulan

bandaj malzemesiyle gerekli tedavi de yapilacak ve ¢gocugun boylesi durumlarda

tek bagina ne yapmasi gerektigi de bu sayede gosterilecektir.

Itard ve Séguin

Maria Montessori nin pedagojik konseptini anlamak i¢in onu etkileyen iki
Fransiz doktor Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) ve Edouard Séguin’in
(1812-1880) ¢alismalarini bilmekte fayda var.

Itard 6grencilerin gézlemlenmesini, hastanelerde hastanin bilhassa sinir
hastalarmin gézlemlenmesi gibi goézlem c¢aligmasini laboratuar ortaminda
uygulamis olan ilk egitimcidir (Heiland, 2003: 36). Itard’in ¢aligma alani isitme
yetenegini tam olarak kaybetmemis olan ¢ocuklar1 isitebilecekleri ve
konusabilecekleri bir seviyeye getirmekti. Yaptigi gozlem ¢aligmalar
cercevesinde zamaninin biiyliik bir kismimi Aveyron ormanlarinda bulunmus
vahsi bir ¢ocukla gecirdi.

.......... Yil: 2013....KKEFD....Say1:.26..........
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Itard’in bu cocugu egitmek icin kullandigi alistirmalar daha sonralari
Montessori pedagojisinin olusumunda da kismen rol oynayacakti. Itard duyu
izolasyonu aligtirmalarini nasil yaptigini asagidaki sekilde anlatir:

“Biitlin duyular iginde isitme duyusu entelektiiel yeteneklerimizin
gelisimine etki eden en 6nemli duyu oldugu i¢in, bizim vahsi ¢ocugumuzun
beynini pasiflikten kurtarmak amaciyla her tiirlii yolu denedim. Ulastigim sonug;
bu organin uyanabilmesi i¢in ayn1 zamanda izole edilmesi gerektigiydi... Bunun
neticesinde Victor’un (vahsi ¢ocuk) gozlerini iyice bagladim kulagina en giiclii
ve birbirinden farkli seslerin gelmesini sagladim. Amacim onun sadece bunlari
duymasi degil, ayn1 zamanda ayirt etmesini de saglamakti.” (Heiland, 2003: 40)

Séguin’ya gore Itard vahsi cocugun egitiminde basarisizdi, “clinkii o
¢ocugun zihinsel engelli oldugunu kabul etmiyordu.” (Biewer, 1997: 33). Buna
ragmen Itard’mn yapmis oldugu bu calismalar deneysel pedagojinin baslangict
olarak kabul edilmektedir.

Edouard Séguin tipki Itard gibi bir tip doktoruydu ve ayni zamanda
Itard’mn da Ogrencisiydi. Paris’te zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi alaninda
calismaktaydi. Fransiz pedagog Pereiras’in teorilerini biliyordu, bunun yaninda
Itard’1n tecriibelerinin de calistigi alanin temel taglar1 oldugu diisiincesindeydi.
Fransa’da ikinci cumhuriyet doneminin politik anlamda sikintili giinlerinde
burayr terk etmeye karar veren Séguin, 1850 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'ne go¢ eder. Gittigi yerde de zihinsel engelli ¢ocuklar i¢in yeni
merkezler agar.

Uzun yillar1 kapsayan tecriibelerine
dayanan Séguin, zihinsel engel durumunun
gelisimin  durmasindan  kaynaklandigim
diisiinmekteydi ve bu durumun
diizelmesinin de ya da diger bir ifadeyle

Resim 3: Séguin’nin Tahtasi
iyilesmesinin yolunun da, gelisimi geri kalmis organlarm fizyolojik metotlar
vasitastyla uyarilmasiyla miimkiin oldugunu diisiinmekteydi (Séguin, 1912: 4).
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Séguin egitimi bir biitiin olarak goériiyordu ve onu soyle tanimliyordu:
“Insanda ve insanlktaki ahlaki, entelektiiel ve fiziksel yeteneklerin fonksiyon
olarak uyumlu ve etkili gelisimini saglayan araclar biitiinii” (Biewer, 1997: 32).
Séguin’ya gore 0gretmen bir 6grencinin bireyselligine dikkat etmeliydi. Onun
acisindan bu durum ehliyetli bir 6gretmen olmanin ilk kosuluydu. Séguin igin
cocuk hareket ve taklit yoluyla Ogrenmekteydi. Séguin’nin inancina gore:
“Bizim bir ¢ocuktan talep edemeyecegimiz bir seyi baska bir ¢ocuk edebilir,
bizim aciklayamayacagimiz bir seyi bir ¢ocuk baska bir cocugu taklit ederek
edinebilir, bizim istegimize gore hareket etmeyen bir grup kiiglik bir ¢ocugu
taklit ederek bunu gergeklestirebilir (Biewer, 1997: 33).”  Séguin de, tipki
Montessori gibi ¢ocuk iizerindeki baskiy1 reddediyordu.

Montessori-Ozel Egitimi

Engelli olmayan ¢ocuk ¢evresindeki uyaranlar1 rahatlikla algilar, hareket
etmek ister ve gevresindeki materyalleri eline almak ister. Engelli ¢ocugun bu
anlamda sahip oldugu imkanlar ise daha azdir. Motor gelisimi daha yavastir ve
bu bakimdan herhangi bir engeli olmayan ¢ocuga goére motorik ve algilama
alaminda daha fazla koordinasyon sorunu yasar. Montessori-Ozel Egitimi engelli
cocuga yavas olan gelisimini daha iyi bir seviyeye getirmek i¢in imkanlar verir,
ozellikle agir engelli cocuklarin Montessori-Pedagojisiyle egitimi igin “bireysel
terapi” gelistirilmistir (Hellbriigge, 1977: 219). Montessori-Ozel Egitiminin
bunun i¢in kullandigi elementler, materyallerin engel durumuna gore
modifikasyonu diginda Montessori-Pedagojisiyle aymidir (Hellbriigge, 1977:
220).

Montessori-Ozel Egitimi kaynastirma egitimi igin de anahtar bir
pozisyondadir. Montessori-Ozel Egitimi sayesinde engelli ve engelli olmayan
ogrenciler huzur ve denge icinde ¢alisabilirler. Montessori-Ozel Egitimi tipki
Montessori-Pedagojisinde oldugu gibi ¢ocugu egitimin orta noktasinda goriir ve
engelli ile engelli olmayan Ogrencilere ister bireysel ister grup icinde kendi
bireysel tempolarina gore ¢alismalari ve sikilma olmaksizin birbirlerinden bir
takim seyleri 6grenmeleri i¢in imkan verir (Hellbriigge, 1977: 217).

Engelli ¢ocuklar ekseriyetle bakima ihtiya¢ duyarlar. Onlar ¢ogu kez
cevrelerinde ilgilerini ceken materyallere yardim olmaksizin ulasamazlar. Buna
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kars1 engelli olmayan Ogrenciler yardim almaksizin ilgilerini ve ihtiyaglarim
gidermek icin ve gerekli araglara ulasmak i¢in ortam ic¢inde ydnlendirmelerini
kendileri yaparlar. Bu anlamda dgretmenin veya terapistin Montessori-Ozel
Egitiminde, Montessori-Pedagojisinden farkli olarak engelli 6grenciye daha
yogun ve ¢ogu kez direk bir yardim saglamasi s6z konusudur.

Engellerin sebepleri sadece biyolojik veya psikolojik degildir. Bilhassa
ogrenme giigliiklerinin olusumunda zihinsel anlamda etki, oyun ve deney gibi
etkinlik imkanlar1 seklindeki sosyo-kiiltiirel faktorler onemli rol oynarlar
(Schramm, 1988: 120). Montessori-Pedagojisi hazirlanmig ortam elementiyle,
yukarida bahsedilen, ailelerinin sosyo-ekonomik nedenlerle saglayamadigi
materyal acgisindan zengin 6grenme ortamini, 6grenme giicliigli olan ¢ocuklara
sunar. Bu nevi sorunu olan bir ¢ocuk bu ortamda kendisine uygun olan materyali
secer, o materyalin ihtiva ettigi egitim isini uygular ve bunu c¢ok defalar
tekrarlar. Belli zorluk derecesindeki bir gérevi yerine getirdiginin farkina varan
cocuk sadece zihinsel ve bedensel anlamda gelisme gostermekle kalmaz, ayni
zamanda yaraticilik, 6zgliven duygusu ve sorumluluk duygusu edinir.

Agir bedensel engelli ¢ocuklar ¢ogu kez sahip olduklari zorlugun
farkindadirlar. Yaptiklar1 alistirmalarin  neticelerinden c¢ogu kez memnun
degildirler. Bu durum yapilan tekrarlarda da kendini gosterecektir. Bu durumun
¢oziimii yine Montessori-Pedagojisinin prensiplerinde yatar. Eger yapilan
alistirmalara, agir bedensel engele sahip cocugun yapabilecegi en alt seviye
alistirmadan, ¢ocuga baski uygulanmadan baslanirsa, mesela “kasik tutma”
alistirmasiyla, bedensel engelli cocuk hem motorik anlamda beceri kazanacak,
hem de bir alistrmayr bagarabilmis olmanin verdigi duyguyla 6zgiivenini
geligtirecektir. Bu durum bir {ist seviye motorik alistirmaya zemin
hazirlayacaktir. Engelli cocuk Montessori-Ozel Egitiminin aligtirmalarii tek
basma yerine getiremeyecek derecede kisitlamaya sahip de olsa, bu
alistirmalarin bir yetiskin yardimyla ¢ocuga yaptirilmasinda fayda vardir, ¢iinkii
bu sayede edinecegi tecriibeler ¢ocuk icin oldukca faydalidir. Velilerin bu
tecriibelerin bu c¢ocuk tarafindan edinilmesinin faydalar1 konusunda ikna
edilmesi gerekir. Montessori-Ozel Egitimi, Montessori-Pedagojisine nispeten,
serbest tercih ilkesinin kisitlanmasina miisaade eder. Engeli olmayan gocuklar
dogalar geregi meraklidirlar ve siirekli yeni materyaller tanimak isterler. Engelli
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ogrenciler kendilerini daha giivende hissetme adina, iyi bildikleri,
basarabildikleri ve ¢oktan uyguladiklar1 aligtirmalart tercih etme yoluna
gidebilirler. Burada terapistin gorevi, eger birey kendisi bir alistirma se¢gmek
istemezse, bireyi onun seviyesine uygun, ancak henliz uygulamadigi
alistirmalara dogru yonlendirmek ve tesvik etmektir (Hellbriigge, 1977: 221).

Montessori-Ozel Egitimi/Pedagojisi Ahstirmalar
Pratik Hayat Ahstirmalan

“Pratik Hayat Alistirmalar1” ile glindelik hayat i¢inde yapilan ve giindelik
hayat icin gerekli aktiviteler dile getirilmektedir. Genel olarak, hareket
kontrolleri ve koordinasyonu igin, yilirimek, tasimak, oturmak, ag¢mak,
kapatmak, kasiklamak, c¢icek sulamak gibi On alistirmalar pratik hayat
alistirmalarinin bir kismini olusturur. Bu tarz aligtirmalarin disinda, giindelik
hayatta gerekli; giyinmek, elleri yikamak, ayakkabilar1 temizlemek, camasir
yikamak, iitiilemek, bir seyler asmak gibi aligtirmalar da bu alan dahilindedir
(Dattke, 2006: 69).

Eger engelli Ggrencilerin
egitiminin en temel amacinin,
onlarin, hayatlarina kendi
baslarina ve bagimsiz olarak
devam etmeleri, ihtiyaglarini
miimkiin  oldugunca  tek
baglarina gidermeleri oldugu
diisiiniiliirse, bu tarz
alistirmalarin dnemi daha iyi
anlagilir. Hellbriigge’ye
(1977: 218) gore pratik hayat
aligtirmalar1 engelli g¢ocuklar
icin okuma-yazma aligtirma-

Resim 4: Bir Pratik Hayat Alistirmas: “Kasiklama”.
Kullanilan materyaller kirilabilen porselenden.

larindan daha biiylik 6nem arz eder.
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Pratik hayat alistirmalarinin kazandirdigi becerileri gostermesi agisindan
Miinih Cocuk Merkezinde gozlemledigim alt1 yagsinda Down sendromlu bir kizin
davraniglart iyi bir 6rnek olur:

Bir teneffiis esnasinda arkadaslariyla disari ¢ikmak isteyen bu cocuk,
kimseden yardim almaksizin ceketini ve ayakkabisini tek basina giyinebilmis ve
arkadaslariyla digsar1 ¢ikmusti. Cocugun gittigi anasmifinin  6gretmeni, bu
Ogrencinin {i¢ yildir, kaynastirma egitimi konseptine bagli olarak egitim veren,
yani engelli ve engelli olmayan ¢ocuklarin gittigi bir Montessori-anaokulunda
egitim aldigim1 belirtti. Bu c¢ocuk makas ve yapistiriciyla da ¢ok iyi
calisabilmekteydi. Siniftaki arkadaslarindan birine yaptig1 caligmalar1 zevkle
gosteren bu kiz ¢ocugu ile diger arkadasi arasinda ¢ok nazik bir iligki vardu.
Montessori aligtirmalarinin bir diger boyutu, alistirmalar sirasinda gocuklarin
birbirlerine karst nasil davranmalart gerektigini Ogretmesidir. Cocuklarin
sosyalizasyon ve kisilik gelisimi ac¢isindan da ilerlemelerini saglayan
Montessori- Egitim Konsepti, bu sayede onlarin gelecekte, toplum iginde iyi bir
yer edinmelerinin de zeminini hazirlar. Nazik davraniglar Montessori-
Aligtirmalarinin 6zelliklerinden biridir (Dattke, 2006: 69).

Algilama Materyalleri ile Yapilan Ahstirmalar

Algi materyalleri yardimiyla ve her bir duyu tek tek izole edilerek
uygulanan algi alistirmalariyla cocuklarin algilama yeteneklerinin gelisimi
desteklenmektedir (Dattke, 2006: 69). Erken yaslarda uygulanan algi
alistirmalar1 bireyin ileri yaglardaki 6grenme performansini desteklemektedir.
Vester (2001: 47) bu konuyla ilgili olarak beyin hiicrelerinin gelisimini soyle

(13

agiklar: . ileride beyin hiicreleri arasinda birbirine adeta lehimlenmiggesine
bir sekilde baglanmis bir kablo agindan bir iskelet, iliski ve baglantilardan
olusan insanin yagadiklarinin takildigi ve diizenlendigi, istenildiginde tekrar
cagirilabilen ve hatirlanilabilen temel bir numune olusacaktir.” Bu anlamda
cocuklarin kiigiik yaslarda esyalarla olan mesguliyetleri ve kisilerle olan
iletisiminin diisiinme yetenegi iizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Onemli olan, alg1
alistirmalarinda isitme, gorme, koklama, tatma, dokunma gibi cesitli algi
kanallarinin uyarilmasidir. Vester (2001: 51) bunun 6nemini sdyle agikliyor:

“Aciklamalarin ¢esidi ve algilama kanallar1 ne kadar ¢ok olursa; bilgi, o kadar
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saglam ve cok boyutlu kaydedilir, anlasilir ve 6grenilen konu o kadar ¢ok
Ogrenci tarafindan kavranilir ve daha sonra tekrar hatirlanir.” Vester’den yapilan
bu alint1 gosteriyor ki, bugiinkii beyin arastirmalari Montessori tarafindan ortaya

Resim 5: Bir Algi Aligtirmas1 Materyali
“Kirmizi Kule”*“Kirmizi Kule”

atilan tezleri desteklemektedir.

Algi alistirmalarinin
icerikleri  sunlardir:  GOrme
Duyusu — renklerin, formlarin
ve boyutlarin taninmasi (kalin,
ince, kiigiik, biyik v.b.),
Dokunma Duyusu —
ylizeylerin,  sicakligin  ve
agirhigin =~ v.b.  hissedilmesi,
I[sitme  Duyusu, Koklama
Duyusu, Tatma Duyusu ve
Alansal ~ Algilama  Duyusu
(Dattke, 2006: 70)

Maria Montessori algi
gelisimi icin farkli renklerde
farkli materyaller gelistirmisti.
Ornegin; “kirmizi  kule ve

kahverengi basamaklar.” Renkli materyalleri tercih etme sebebi ise, ¢ocuklarin
ilgilerini cezp etmesi. Bu alistirmalart uygulayan ¢ocuklar, materyalleri

alistirmalarin amacina uygun olarak, tutmali ve tagimalidir. Yani mesela
“Kirmiz1 Kule” alistirmasimin materyalleri elle “biiyiik ve kii¢iik” boyutlar1 6n
planda olacak sekilde kavranmalidir.

Montessori materyalleri ekseriyetle, ¢ocugun alistirmay1 yaparken kendi
hatasin1 kendi bulabilmesini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Aligtirmalar
uygulanirken, egitimcinin ya da terapistin ¢ocugu uyarmasi diye bir durum sz
konusu olamaz, ¢linkii bu ¢ocugun dikkatini bozabilir ve motivasyon kaybina
neden olabilir. Diger taraftan kendi hatasin1 bulan ¢ocuk alistirma esnasinda
stres yagamaz ve alistirmadan daha fazla zevk alir.
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Bu alistirmalar sayesinde ¢ocuk, diizenleme, ayirt etme, siniflandirma gibi
yeteneklerini gelistirir. Algilama gelisimindeki eksiklikler ya da geri kalmiglik
durumlar algi aligtirmalart sayesinde erken donemde fark edilebilir ve bu sayede
gerekli 6nlemler alinabilir (Dattke, 2006: 70).

Konusma ve Okuma-Yazma Ahstirmalan

Konusmanin ve igitmenin diisiinme siireciyle yakin bir baglantis1 vardir.
Yiiksek diisiince siiregleri soyut elementlere baglidir ve bunlar konusma araciyla
verilebilirler. Yiiksek oranda isitme kaybi olan insanlarin da bu anlamda soyut
konularla ilgili biiyiik sikintilar1 vardir. Montessori bu bakimdan konusma ve
buna bagli olarak okuma-yazma egitimine biiyiik 6nem verir (Hellbriigge, 1977:
159).

Montessori-Pedagojisinin bu alan igin gelistirdigi aligtirmalar; kelime
dagarcigimin  zenginlestirilmesi, resimlerle hikayeler ve siirler, farkh
materyallerle yapilan hafiza oyunlari. Bu alistirmalar ve oyunlar yapilirken
dikkat edilmesi gereken husus oOgrencinin grup i¢indeki arkadaslarma ve
egitimcisine kars1 son derece nazik davranmasidir. Bu husus evde yapilacak
aligtirmalarda da unutulmamasi gereken bir prensiptir.

Konugma aligtirmalar1 okuma ve yazmay1 6grenmenin 6n agamasini teskil
eder (Hellbriigge, 1977: 160). Montessori konugma alistirmalar1 sadece renkler
veya hayvan isimleri  gibi
kavramlart1  0gretmez, onlarin
dogru sekilde konusulmasini da
tesvik eder. Montessori-konugma
aligtirmalar1 gocuga ikinci yabanci
dil egitiminde de destek saglar. Bu
konuyla ilgili yine Miinih Cocuk
Merkezinden bir terapi saatinin
anlatilmas1 faydali olacaktir: Bes
yasinda gelisim geriligi gosteren,
kendi anadilinin yaninda

Almanca’y1 da yeterince
konusamayan, Polonya kokenli

Resim 6: Zimpara Kagid1 Harfleri
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bir kiz c¢ocugu Montessori materyalleri ile konusma terapisine alinmusti.
Materyaller kirmizi, sar1 ve kahverengi renklerinde, icleri aym renkte kiiplerle
dolu, kapaklar iizerinde bir kiip gecebilecek biiyiikliikte delikleri olan {i¢ tane
kavanozdan olugmaktaydi. Alistirmanin kuralina gore ¢ocuk ii¢ kavanozu da
tamamen bosaltip, kiipleri de karigtirmaliydi. Sonra eline aldig1 her bir kiipiin
rengini her seferinde soyledikten sonra ayni renkte kapaga sahip olan, ait oldugu
kavanoza atmasi gerekiyordu. Cocuk bu oyundan biiyiik bir zevk almisti, ancak
aynt zamanda renklerin isimlerini sdylemekte olduk¢a da zorlanmisti. Bu
alistirmaya ¢ocugun annesi de kismen dahil edilmisti ki, anne bu aligtirmay1
cocuguyla evde de benzer materyallerle tekrar edebilsin. Cilinkii bu aligtirmada
tipk1 diger Montessori alistirmalar1 gibi, gelisimin saglanmasi agisindan ¢ok defa
tekrar edilmeliydi.

3

Yazi alistirmalarinda ilk adim el yazisidir. ilk materyal ise “zimpara
kagidi harfleri”dir. Cocuk parmaklarini harfler {izerindeki izlerin iizerine siirer.
Egitimci ¢ocuga ilk olarak en fazla ii¢ harf gostermelidir, daha sonra harflerin
sayist artacaktir. Cocuga harfler gosterilirken, okullarda kullanilan ses
yonteminde oldugu gibi harfin adi degil, verdigi ses ¢ikarilir (Ornegin; N:
nnnnnnn).

Bu alistirmalara “hareket eden alfabe” ve “harf kartlariyla” devam
edilebilir. Harfler 6gretilirken once sadece kiigiik harfler dgretilir. Yapilan bir
alistirma amaca ulagmig ve ¢ocuk tarafindan 6grenilmisse diger bir harfe veya
kelimeye gecilebilir. Yazmayr okuma takip eder. Egitimcinin okumada
kelimelerin okunusunu ¢ok net bir sekilde ¢ikartmasi gerekir. Bilylik harflerin
kullanildigr kismin Sgretilmesi asamasinda (6zel isimler gibi) biiylik harfler
kullanilir. Bu asamada egitimci harflerin kiiciik formlarmin yaninda biiyiik
formlarmin da var oldugunu belirtir (Dattke, 2006: 71).
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Hellbriigge’ye (1977:

162) gore okumada

Montessori metodu

harflerin sik1 sekilde

analizine dayanir. Biitiinliik

W W W O/ ilkesiyle alakasi olmayan
bu metot sayesinde

legasteninin de onii alinmis

olur. Hellbriigge 70 i

yillarda bu metotla kendi

l okullarinda egitim goren
normal seviyede zekaya
sahip  hicbir  Ogrencide

Resim 7: Hareket Eden Alfabe

disleksiye rastlanmadigini belirtir.
Matematik Alistirmalar:

Matematik aligtirmalar1 1 den 10 kadar olan sayilarin 6grenilmesinden
matematiksel soyutlama konularina kadar giden bir basamaklar sirasi iginde
gergeklestirilir. Montessori-Pedagojisi sayesinde matematigin somut anlamini
igsellestiren ¢ocuk, ileriki yaslarda da bununla ilgili daha az sorun yasayacaktir.

Bedensel engelli gocuklarin matematikle ilgili diger cocuklara oranla daha
fazla sikintilar1 vardir. Buna sebep olan nedenler icinde beynin bir sekilde
zedelenmesi, alg1 sorunlar1 ve alan kavrami iizerine tecriibe eksikligi sayilabilir
(Wieczorek, 2005: 235). Engelli cocuk, engelli olmayan cocuklara gore
cevresini tanima konusunda daha az aktif oldugu icin miktar ve say1 gibi
matematiksel kavramlar {izerine de daha az tecriibesi vardir. Montessori-
Pedagojisi materyalleri tasima ve tutma gibi aktiviteleri igerir. Bu sayede engelli
¢ocuk miktar ve agirlik gibi kavramlarla tecriibe edinme imkani bulur. Bu
bakimdan bu aligtirmalarla ne kadar erken donemde baslansa etki imkani da o
oranda yiiksek olur.
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Resim 9: Terazi Yardimiyla Matematiksel
Islemlerin Somutlastiriimasi

Sonug¢

Matematik  aligtirmalart ~ Miktari
tanimayla baglar. Cocuk farkh
alistirmalarla ilk 6nce 1 den 10’a
kadar sayilar1 Ogrenir. Montessori-
Matematiginin ilk basamagi su
programi igerir: Nicelik Sembol
Nicelik ve Semboliin Baglanmasi
Aligtirma/Pekistirme/Kontrol.  Bunu
takip eden asamalar; ondalik sistem,
1000’e kadar saymay1 &grenme. Bu
asamalarin her birinde, ¢ocuk gelinen
asamayl sorunsuz yoOnetebilecegi
noktaya gelene kadar alistirmalar
tekrar edilir (Dattke, 2006: 72).

Maria Montessori yasadigi donemin bir¢ok zorluguna ragmen g¢ok iyi
diistiniilmiis bir pedagoji konseptini ortaya koyabilmistir. Montessori bunu

yaparken bir obje olarak cocuga ve cocukla g¢evre arasindaki baglantiya
konsantre olmustur. Muhtemelen aldig1 tip egitiminin ¢ocukla ¢evre arasindaki

KKEFD.....Say1:.26...........
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iligkinin ¢ocugun biligsel ve sosyal gelisimine etkisini anlamasina biiyiik katkis1
olmustur.

Montessori ¢ocugun kendisine ait bireysel gelisim kosullarina ve
ozelliklerine gore egitilmesi gerektigini disiinmiistii. Engelli cocuk da kendisine
has ozelliklere ve ilgiye sahip bir bireydir. Onun egitiminin ilk amaci kendi
basma ihtiyaglarimi giderebilecegi ve yasamini siirdiirebilecegi becerileri
edinmek olmalidir. Bu becerileri sadece bireyin hayati i¢in gerekli biyolojik
ihtiyaclar veya mesleki edinimler anlaminda degil, kendi kararlarin1 verebilme
ve bunlan gerceklestirmek icin gerekli ¢cabay1 gosterebilmek olarak da algilamak
gerekir. Sadece kendi basina hareket eden/davranan bireyler toplum i¢inde 6zgiir
olurlar ve toplum icinde kendilerine uygun bir pozisyonu edinebilirler. Bu ayni
zamanda onlarin ailelerinin de bagimsiz bir hayat siirmelerini saglar.

Montessori-Pedagojisi engelli ¢ocuga materyalli alistirmalar1 sayesinde
erken yasta bagimsiz hareket edebilme igin bir imkan saglar. Engelli cocuk bir
alistirmayr tamamladiktan sonra bagka bir alistirmaya yonelir. Bu siireg
icerisinde oyun oynarcasina aligtirmalarla mesgul olan ¢ocuk, kendi gelisimi
igerisinde de farkinda olmaksizin biiyliik yol kat eder. Engelli g¢ocuk grup
calismalar1 sirasinda diger ¢ocuklar1 seyretme ve taklit etme imkani bulur. Bu
sirada sosyal bir varlik olarak engelli olmayan bireyler iginde de yerini alir. Bu
anlamda sadece engelli veya engelli olmayan ¢ocuklarin egitimini degil, onlarin
beraber egitim almalarina, yani biitiinleyici egitime de elverisli olan Montessori-
Pedagojisi bu anlamda demokratik bir toplum i¢in de pedagojik anlamda gerekli
destegi verir.
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Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayim
Tlkeleri

Journal of Kazim Karabekir Education Faculty

1988y1lindan beri ISSN 1302-3241 Siireli yayinlar numarasi ile yilda iki kez
yayimlanmakta olan Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, ulusal hakemli ve bilimsel igerikli resmi yaym organidir. Derginin
yayn dili Tiirkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca olup, sosyal bilimlerin farkl
alanlarinda yapilmis bilimsel nitelikli aragtirma yazilar1 yayimlanir.

Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi'ne gonderilen yazilarin
incelenme ve degerlendirilmeye alinabilmesi igin asagidaki sartlarin yerine
getirilmesi gerekmektedir.

1. Gonderilen yazilar daha 6nce herhangi bir sekilde yayimlanmamis
ya da yayimlanmak iizere herhangi bir yaym organia génderilmemis orijinal
makale olmalidir.

2. Editorler Kurulu Yazim Kurallarina uymayan yazilar
yayimlamamak, diizeltmek iizere yazarina geri gondermek ve bigimce
diizenlemek yetkisine sahiptir.

3. Yayimlanmak iizere gonderilen yazilar teknik degerlendirme
asamasini gectikten sonra Yayim Kurulunun uygun gordiigii en az iki hakem
tarafindan degerlendirilir ve yayimlanmasi uygun goriiliirse dergide basilir.

4. Yayim i¢in gonderilmis ¢alismalarini gecikme veya diger bir nedenle
dergiden ¢ekmek isteyenlerin bir yazi ile bagvurmalar1 gerekmektedir.

5. Dergiye gonderilen yazilara telif hakki 6denmez.

6. Yazilarin, Tirk Dili Kurumu "Yeni Yazim Kilavuzu" ile Tiirkce
yazim kurallarina uygun olmasi gerekir.

7. Yazilar, sadece makalenin adi, yazarin akademik unvani, gorevi,
bagh oldugu kurulusu, eposta ve telefon numaralarmi belirten bir dis kapak
sayfasi eklenerek 3 kopya ¢ikti ve CD kaydiyla birlikte Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisi Editorliigiine teslim edilir veya elektronik posta
yoluyla editdre gonderilir. (Resim grafik ve benzerlerinin ayri bir dosya halinde
ve JPG formatinda kaydedilmesi gereklidir.)
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Makale Yazim Diizeni

Dergimize gonderilecek yazilarin asagidaki sekil 6zelliklerini tagimasi
yayim birligini saglamasi agisindan zorunludur.

1. Yazar(lar)in ad1 ve soyadi, unvani, ¢alistigi kurum ve e-posta adresi
ilk sayfada bagliktan itibaren ortalanarak ve bu sira izlenerek belirtilmelidir.

2. Makaleler 10-12 kelimeyi ge¢meyen ana bashk, 200kelimeyi
gecmeyen Ozet, 3-10 kelime arasinda Anahtar kelimeler yazilmalidir. Tiirkge
bashigimn tiimii biiyiik harflerle, ingilizce baslhigin ise sadece ilk harfleri biiyiik
yazilmalidir. Yabanci bir dilde yazilan galismalarda Tiirkce ve Ingilizce dzet
eklenmelidir.

3. Makale bagligi ve yazar ismi, &zet, anahtar kelimeler, makalenin
Ingilizce basligi, abstract, keywords, makale metni, kaynakca, ekler sirasi ile
yazilmalidir.

4-Yaz1 Microsoft Word yazilim programi ile Times New Roman 11
punto, ile 1.15 satir aralikli, paragraf aralarinda ise 1,5 bosluk verilecek, metin
ebadi 13x20 cm. olgiilerinde 12 sayfayr gegmeyecek sekilde tek siitun halinde
hazirlanarak teslim edilmelidir. Sekillerin ve ¢izelgelerin agiklamalar: ile
alintilar, dipnotlar ve kaynaklar listesinin yaziminda ise 10 punto ve tek satir
araligi kullanilmalidir.

5-Yazida yer alan konu bagliklari APA Formatinda su sekilde
olmalidir:

1.diizey Merkezde, Kalin, Sozciikler Biiylik Harfle Baslar Kiiciik Harfle

Stirer

2.diizey Sola Yash, Kalin, Sozciikler Biiyiik Harfle BaglarKiigiik

Harfle Siirer

3.diizey  Girintili, kalin, Bagligim ilk sozctigii biiylik harflebaslar diger

sozciikler kiiciik harfle baslayip biter

4.diizey Girintili, kalin, italik, Bashgn ilk sozciigii biiyiikharfle

baglar ve diger sozciikler kiiciik harfle baslayip biter

5.diizey  Girintili, italik, bashigin ilk s6zciigli Biiylik harflebaglar ve

diger sozciikler kiigiik harfle baslayip biter
6.Sekil ve Tablolar her biri ayr1 bir sayfada ve sayfa sirasitakip edilmek suretiyle
verilmelidir. Sekil adi, seklin altinda, tablo bashg tablonun iizerinde yer
almalidir. Sekil ve tablo numaralan 1, 2,3,...gibi verilmelidir.
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8- Paragrafa baslanirken 5-7 bosluk birakilarak baslanmalidir fakat hangi aralik
verildiyse tim metinde ayni olmalidir. Diger 6nemli noktalar ise metindeki yazi
icerisinde kalin, BUYUK HAREF, biiyiik puntolar ya da alti cizili sekiller
kullanilmamalidir. Gergekten vurgulanmasi gereken bir sézciik oldugunda ise
yazi tipi italik yapilabilir. Ingilizce yazilan béliimlerde kisaltmalar kullanilmaz.
Om: weren’t — don’t — isn’t; yerine were not — do not — is not kullanilir.
Yazimda noktalama isaretlerinden (nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta iist
iiste gibi) sonra bir karakter bosluk birakilmalidir. Metin i¢inde siralama
gerektiginde numaralandirma kullanilmaz, (a), (b), (c) gibi harflerle siralama
yapilir.
9- 40 kelimeden fazla bir alinti yapiliyorsa, alintidaki ciimleler blok olarak
normal paragraf ciimlelerinin baglangicindan 5-7 karakter iceriden baslatilarak
verilir. Bu paragraf baslari i¢in kullanilan bogluk hizasidir. Bu durumda tirnak
isareti kullanilmaz.
Om:

Bu noktada metnin iletisim baglamina doniik olarak su tespiti yapmak

yerinde olur:

Sozgelisi, metnin birliginin betimlenmesinde, metin
disina da tasilmasi zorunlulugu, uygulamada genellikle iki
Oonemli noktanin géz Oniine alinmasina yol agar. Bunlardan
birincisi, eldeki metnin hangi metinler 6begine sokulabilecegi;
ikincisi de, metinsel durum, bagka bir ifadeyle metnin iletisim
baglamidir. Birincisi, okurun, metnin alimlayicisi olarak, nasil
bir tutumla, hangi beklentiyle metne yaklasacagii belirler.
Sozgelisi, gazetedeki ayrintili bir futbol magi haberi ile, bir
futbol magim konu alan yazinsal Oykiiye ayni beklentiyle
yaklagsmaz okur. (Goktiirk, 1980, 36))

10- Yararlanilan kaynaklar, eger varsa notlardan sonra ayri bir sayfada
"Kaynakga" basligi altinda verilmelidir. Kaynak¢a gostermek zorunludur.
Makale yazim kurallarinin ayrintilar i¢in bakimiz.

Fakulte web sitesi verilecek
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Kaynak Goésterme Bicimi

Erzurum Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisine
gonderilen makaleler, referans sistemi, dipnot gdsterme bi¢imi ve kaynakca
diizenlenmesinde American Psychological Association (APA) stilinde
hazirlanmalidir. Kaynak gostermeler metin icerisinde, agiklamalar dipnot olarak
sayfa altlarinda verilmelidir.

Metin Igerisinde kaynak gostermede Parantez igerisinde Yazar(lar)in Soyad(lar)
ve yayin(lar)in basim yil1 ve sayfa numarasi belirtilir.

Ornekler:

Tek yazarh yayin:

(Biilbiil, 2010: 28)

Yayin Tarihi Olmayan Caliyma:

(Y1ldirim, t.y.: 2).

Dolayl Gonderme:

(Aktaran: Oktay, 1997: 7).

Bir yazarin aym yil icinde yazilmis birden fazla calismasina gonderme:
(Biilbiil, 2005a: 42) (Biilbiil, 2005b: 56)

Soyadlari Aym ki Yazara gonderme yapilirken karisikhig ortadan
kaldirmak i¢in yazarlarin isimleri kisaltilarak belirtilmelidir.

(M. Biilbiil, 2000: s. 21).

(S. Biilbiil, 2003: s. 76).

Ciimle icinde birden fazla kaynaga atifta bulunuluyor ise kaynaklar
arasina; birbirinden ayrilmah ve kronolojik olarak verilmelidirler.
(Yildirim, 2010: 28; Biilbiil, 2000: 98; Oktay, 2001: 120)

iki yazarh yaynlarda yazarlarin soyadlari— (tire) isaretiyle birbirinden
ayrilmahdir.

Biilbiil-Tiirkoglu, 2008: 89)

ikiden fazla yazarh yayilarda yazarlarin soyadlari , (virgiil) ile birbirinden
ayrilmah son soyadindan 6nce ve baglaci konmaldir. Bu tiirden yayinlarda
besten fazla yazar olmasi halinde ilk soy isimden sonra vd. konularak
devam edilir.

(Y1ldirim, Biilbiil, Oktay, Tiirkoglu, Bozavli, 2010: 324)

(Yildirim vd., 2010: 86)

Kaynakc¢a Olusturulmasi

Kitap

Tek Yazarh

Yazar. (Yaym Yil). Kitap Ad1. Yayn yeri.



177

Cok yazarh

Beck, C. A. J.,, Sales, B. D., Walter, M. D. ve Heynes, A. P. (2002). Managing
Diversity in the Classroom. Washington, DC: New Age Printing.

Editorlii Kitap Icinde Béliim ya da Makale

Yazar (Yayin Yil). “Yayin adi”. A. Editér (Haz./Ed.). Kitap adi (s. sayfa
numaralart).

Kurum Yayinlan

Kurum Adi. (Yayimn Yili). Yaymn adi. Yayin yeri:

Tiirk Dil Kurumu. (2005). Tiirkge Sozliik (10. bs.). Ankara: Tiirk Dil Kurumu.
Ceviri kitaplar

Yazar. (Yaym Yil). Kitap adi. (Cev. Adi Soyadi). Yaymn yeri: Yayinevi.
(Kaynak Yapitin Yaym Yih).

Tez

Yazar. (Yayin Yil). Tez Adi. (Yiksek Lisans/Doktora/Sanatta Yeterlik Tezi).
Yer: Universite Adu.

Yazar:1 Olmayan Eser: Anonim

Eser. (Yaym Yil1). Yaym Yeri

Damisma Kaynaklari

Bilimsel Dergi Makalesi

Yazar. (Yaymn Yil). “Makale adi”. Dergi Adi, Cilt (say1), sayfa numaralari.
Yazar, A., Yazar, B., Yazar, C., Yazar, C., Yazar, D., Yazar, E. ve digerleri.
(Yayin Yili). “Makale Ad1”. Dergi Adi, Cilt (say1), sayfa numaralari.

Yazarn Belli Degil

“Makale Ad1”. (Ay Y1l). Dergi Adi, cilt (say1), sayfa numaralari.

Diger Yayinlar

Bildiri/Y ayimlanmis

Yazar. (Yaym Yil). “Bildiri Adi”. A. Editér (Ed.). Kitap Adi (ss. Sayfa
sayisi/sayfalar arasi). [Bildiri]. Yayin Yeri:

Yayimlanmamis

Konusmaci, (Ay Yil). “Bildiri Adi1” [Bildiri]. Toplanti Adi, Toplant1 Yeri.
Ansiklopedi Maddesi

Yazar. (Yayin Yili). “Madde Adi”. Yapit Adi. (c. cilt numarasi, s. sayfa
numarasi. Orn. XV, 34). Yayin Yeri

Rapor

Yazar. (Yayin Yil1). Rapor Adi (Rapor No:). Yaym Yeri: Yayinlayan/Hazirlatan
Kurulus.

Yasa ve Yonetmelikler

Yasa Adi. (Kabul Edildigi Yil). Yaym Adi. Sayi, Giin Ay Yil.
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Goriisme

Mektup, e-ileti, telefon goriismesi gibi kisisel goriismeler elde edilebilir
kaynaklar olmadiklarindan kaynakgaya eklenmezler.

Goriismelere yalnizca metin i¢cinde génderme yapilir.

Metin i¢inde: (Oktay Aslanapa ile Tiirk Sanati, 23 Haziran 2003).

Elektronik Kaynaklar

Basih Kitabin Elektronik Siiriimii

Yazar, A. ve Yazar, B. (Yaym Yih). Kitap Adi [Elektronik Siirtim]. Yayin Yeri:
Yayinevi.

Basili Makalenin Elektronik Siiriimii

Yazar, A. ve Yazar, B. (Yaym Yih). “Makale Ad1” [Elektronik Siiriim]. Dergi
Adj, cilt(say1), sayfa numaralari.

Makale

Yazar, (Yayin Yili). “Makale Baslig1”. Dergi Adi, cilt(say1), sayfa numaralari.
Erisim tarihi: Giin Ay Y1l, http://ag adresi

Veritabaninda Makale ya da Madde

Yazar, (Yayin Yil). “Makale Adi”. Dergi Adi, Cilt (say1), sayfa numaralari.
Erisim tarihi: Glin Ay Y1l, Veritaban1 Adi, Kayit/Makale No.

Rapor

Yazar. (Ay Yil). Rapor Adi (Rapor No). Erisim tarihi: Giin Ay Yil, http://ag
adresi

Anonim Ag Sayfasi

Kaynagin Adi. (t.y.). Erisim tarihi: Giin Ay Y1l, http://ag adresi

Ag Sitesinden Erisilen Ag Sayfasi

Yazar. (Yaymn Yili). Sayfa Adi. Erisim tarihi: Gin Ay Yil, Ag Sitesi Adt:
http://ag adresi

Ag Sitesi

Site ya da Yayinlayan Kurulus Adi. (Yaymn Yili). Erisim tarihi: Giin Ay Yil,
http://ag adresi

Haber, Tartisma Grubu ya da Forum iletisi

Yazar. (Giin Ay Yil). fleti Konusu [ileti No]. Erisim tarihi: Haber/Tartisma
Grubu/Forum Adu, http://ag adresi

WEB Sitesine Atifta Bulunma

Bir Web sitesinin tiimiine (sitedeki belli bir sayfaya degil) atifta bulunmak igin,
sitenin adresini vermek yeterli olacaktir.

Ozet

Yazar. (Giin Ay Yil). “ileti Konusu” [Ozet]. Dergi Adi, Cilt (say1), sayfa
numaralart. Erigim tarihi: Haber/Tartisma Grubu/Forum Adi, http://ag adresi__





