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FARKLI ULKELERDE OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARININ
GELISIMI
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Danisman: Yrd. Dog. Dr. Selami SONMEZ
2007-Sayfa 98+VII
Jiiri: Yrd. Dog. Dr. Selami SONMEZ
Yrd. Dog. Dr. Mehmet KOK
Yrd. Dog. Dr. Fikret KILIC

Farkli Ulkelerde Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Gelisimi isimli bu
calismada, okul éncesi egimin kurumlarinin Amerika, Almanya, Fransa, ingiltere,
Italya ve Tiirkiye’de ortaya ¢ikisi ve gelisimi agisindan tarihi siire¢ incelenmeye
calisiimustir.

Bu arastirmanin birinci ve ikinci boliimii problem ve metodu igermektedir.

Calismanin {i¢giincii bolimiinde, okul oncesi egitim kavrami, okul Oncesi
egitim kurumlari, bu kurumlarda yapilan etkinlikler, okul oncesi egitim fikrinin
ortaya cikis1 ve Ozellikle okul oncesi egitimin kurumlasmasina katkida bulunan
kisilerin ortaya koyduklar1 okul 6ncesi egitim yaklagimlari incelenmistir.

Dérdiincii boliimde, Amerika, Ingiltere, Almanya, Fransa ve Italya’da okul
Oncesi egitimin gelisimi tarihsel siire¢ igerisinde incelenerek giiniimiizdeki mevcut
durum ortaya koyulmaya calisilmistir.

Besinci boliimde, Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimin ortaya ¢ikisi ve gelisimi
incelenerek giiniimiize kadar gelinmistir.

Sonug¢ boliimiinde, okul dncesi egitimin belirlenen bu iilkelerde ortaya
cikis ve gelisim faktorlerinin bir degerlendirilmesi yapilarak giintimiizdeki okul
oncesi egitim kurumlarmin sorunlari iizerinde durulmustur. Okul 6ncesi egitimin

gelisip yayginlastirilmasi igin ¢esitli 6nerilerde ortaya koyulmustur.
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ABSTRACT
MASTER THESIS

DEVELOPMENT OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION
ASSOCIATIONS IN DIFFERENT COUNTRIES
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Supervisor: Assist. Prof. Dr. Selami SONMEZ
2007-Page 98+VII
Jury: Assistant Prof. Dr. Selami SONMEZ
Assistant Prof. Dr. Mehmet KOK
Assistant Prof. Dr. Fikret KILIC

In this research, emerging and historical process of early childhood
institutions in the USA, Germany, France, the UK, Italy and Turkey was
investigated.

First and second chapter of this research include problem and method.

In the third chapter of the thesis, the concept of early childhood education,
early childhood institutions, the activities in these institutions, the idea of early
childhood and its rise, and particularly the approaches in early childhood
education were investigated.

In the fourth chapter of the thesis, an historical approach was employed to
find out the development of early childhood education in selected countries, as
was previously mentioned, and the actual circumstances of it.

The fifth chapter included the history of early childhood education in
Turkey and its current situation.

In the last chapter, the evaluation of the factors in rise and development of
early childhood education and the problems of early childhood institutions were
discussed. Then, several suggestions were made in developing early childhood

education in general.



VIII

ONSOZ

Giinlimiizde, ¢ocugun yetiskinin bir kii¢iik modeli olmadigi, kendine has
gelisim Ozelliklerine sahip bir birey oldugu kavranmistir. Egitim kavrami
gelismis, anne ve babalar artik ilkdgretim ¢agiyla egitimin baslamadigini, eslerin
cocuk yapmaya karar verdikleri andan itibaren egitimin basladigini, ¢cocugun nasil
en iyi sartlarda dogum Oncesi gelisim evresini gegirecegini diislinlip tartisacak
konuma gelmislerdir.

Diinyada ¢esitli faktorler okul oOncesi egitim alaninin eksikligini
hissettirmis ve distlniirleri bu alanda yapilabilecek egitim faaliyetlerine
yoneltmistir. Bu faktorlerin basinda bilimdeki gelismeler ve kadinin is hayatina
katilim1 gelmektedir.

Gelisen teknolojinin bilime sagladigi yararlarla birlikte insanlarin bir¢ok
davranislarinin temelinde ilk ¢cocukluk yillarinin yattig1 genis yer bulmus ve gene
bu durum bir¢ok arastirmaya konu olmustur.

Eski caglarda ¢ok fazla dnemsenmeyen 0-6 yas aralifi, giiniimiizde ise
ihmal ve istismar1 kaldiramayacak kadar 6nemli bir ¢ag olarak goriilmektedir. 19.
ylizyil diisliniir ve egitimcileri bu durumu fark ederek, endiistri devrimi, savaslar,
annenin i hayatina katilimi gibi faktorlerinde etkisiyle bu alanda egitim kurumlari
kurmaya baslamislardir.

Burada okul oncesi egitimde Oncii sayilabilecek farkli {ilkeler ile
Tirkiye’deki okul oncesi egitimde tarihsel gelisim incelenmis ve kisada olsa bu
kurumlarin acilmasinda etken olan faktorler ele alinmustir.

Bu c¢alismanin her asamasinda bana yol gosteren, yardimlarini
esirgemeyen Saym Yrd. Dog. Dr. Selami SONMEZ’e en derin ve igten
tesekkiirlerimi sunarim. Caligsmalarima her tiirlii destek veren Egitim Bilimleri
Boliimii tiim 6gretim tiyelerine ve ¢alismalarimda yardimlarini esirgemeyen tiim

mesai arkadaslarima tesekkiir ederim.

Sinan KOCYIGIT
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TABLOLAR DIZINI

Tablo 1. Caligmada yer alan iilkelerin okul 6ncesi egitim durumlari



1. BOLUM
1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler, tiim iilkeleri derinden etkilemekte ve
tilkeler arasinda hizli bir rekabete neden olmaktadir. Bilim ve teknolojideki
yenilikler ve arastirmalarin temel amaci, insanlia hizmet etmek, insanin
gelisimine katki saglamak, insanlar1 refah ve mutluluga kavusturmaktir. Bir
taraftan gelisen teknoloji; insanliga hizmet ederken, diger yandan insanligin bu
teknolojiye uygun beceri ve tecriibeleri kazanma geregini ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitimin temel amaglarindan biri, bireyin ve dolayisiyla toplumun sosyal
yonden gelisimini saglamak, bireylerin bulunduklar1 ortama dengeli ve etkin bir
bicimde uyumunu gergeklestirmektir. Gerek gelisen diinya, gerekse toplumlarin
yasay1s sekillerinde meydana gelen siirekli degisimlere uyum saglamak, egitimin
daha kiiciik yaslarda etkin bir sekilde baglamasi geregini ortaya ¢ikarmistir.

Egitim siirecinde c¢ocugun, kendi bireyselligi korunurken toplumla bir
biitiin halinde ve toplumun gelismesine faydali sorumlu vatandas olmasi i¢in okul
yillarina kadar ¢ocugun egitiminde 6nemli seylerin eksik kaldig1 bilimsel bulgular
1s1g¢inda ortaya konulmustur. Bu durumda ancak temel bilgi, beceri, aligkanliklarin
kazanildig1 okul oncesi yillarindan baslayarak ¢ocuklarin 6§renme yasantilarinin
kalitelerini arttirma yoniinde gosterilecek dikkatli ¢abalarla miimkiin olabilir. Bu
nedenle, okul dncesi yaslarindan itibaren ¢ocuklarin biiyiime, gelisme ve 6grenme
ortamlarini nitelikli hale getirmek gerekmektedir.

Bundan birkag yil once egitimin hemen hemen biitiin kademelerinde
oldugu gibi okul 6ncesi egitim kurumlarinda da, okul ile aile arasinda biiyiik bir
kopukluk s6z konusuydu. Ailelerin okula goriismeye c¢agrilmalar1 bile aileler
tarafindan hayra alamet olarak karsilanmazdi' Ancak giiniimiizde ailelerin
egitime kars1 olumlu goriis ve ilgileri daha artmis géziikkmektedir. Ailede baslayan

egitim, okul 6ncesi egitimin verimi agisindan 6nem tagimaktadir.

1Naciye Onciil, Ana-Babalarin Sorulari, Cocuklar1 Inceleme Dernegi, Amerika Birlesik Devletleri, Inkilap ve
Aka Kitapevleri, Istanbul, 1974, s. 169.



Anne-babanin kendi kisisel istekleri, ailelerine karsi saygilari, hareketlerini
denetlemeleri egitimin telinin saglam atilmasinda ve okul Oncesi egitimde de
durumun pekistirilmesinde etkin rol oynar.’

Okul 6ncesi egitim kurumlart ¢cocuklarin erken yasta kazanmalar1 gereken
baz1 yeteneklerin temel atildigi kurumlardir. Cocuklarin yetiskinlikte sahip
olacaklar1 aliskanlik ve becerilerin temeli bu yillarda atilir.’ Bu durumda
cocuklarda goriilen olumlu ve olumsuz davranislarin olusmasinda okul 6ncesi
donemde alinan egitimin niteligi de 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikar.

Okul oncesi egitim programi; yenilik¢i, yaratici, kendi problemlerini
cOzebilecek kadar giiclii, olaylar yaratici bir sekilde degerlendirebilen, kendilerini
ve diger kiiltiirlerin deger yargilarini, anlayiglarini yorumlayabilen, biitiin bu
Ozelliklerini insanlik adina kullanabilen bireylerin yetistirilmesinde temel
olusturmalidir.*

Okul Oncesi egitimin 6nemi {izerinde duran ilk ¢ag disliniirlerinden
baslayarak gilinlimiize kadar gelisen siirecte; bu donem egitiminin Onemi
vurgulanmakla birlikte uygulamalar ¢ok kisith olmustur. Ozellikle 21. yiizyil,
yasamin ¢ok hizli ve gelisimsel olarak ¢ok Onemli doneminin ihmale ve
rastlantisal 6grenmelere birakilmayacak kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Bu gelisimsel siire¢ okul dncesi egitimin kurumsallagsmasina hiz katmis, basta
batili iilkeler olmak iizere tiim diinyada belirli oranlarda okul Oncesi egitim
kurumlar1 agilmistir.

Okul 6ncesi egitim; 0-72 aylik yas grubu ¢ocuklarina, gelisim diizeylerine
uygun, zengin bir uyarici ¢evre olanagi sunan, onlarin gelisimlerini biitlin yonleri
ile destekleyen, cocuga yakin g¢evresinin ve ulusun sosyal-kiiltiirel degerleri ile
evrensel degerleri birbirleri ile g¢elismeyen bir anlayigla tanitmayir amaglayan,

istege bagli, planli bir davrams kazandirma siirecidir.” Okul 6ncesi donem,

%Anton S. Makarenko (Cev: Dumrul Cemgil), Cocuk Egitimi, Sorun Yaynlari, Istanbul, 1987, s. 10.

3Cezmi Tahir Berktin, Egitim Amaglari, Cocuklarimiz ve Biz, Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaymlari, Tiirk
Tarih kurumu Basimevi, Ankara, 1969, s. 16.

*Belma Tugrul, Cocuk Gelisiminde Anaokulu Egitiminin Onemi, Bilim ve Akln Aydmliginda Egitim
Dergisi, Y1l: 6, Say1: 62, Ankara, 2005. http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi62/tugrul.htm. 27.02.2007.

5$1’ikran Oguzkan; Giiler Oral, Kiz Sanat Okullar icin Okul Oncesi Egitim, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
1995, s. 2.



cocugun gelisiminin ¢ok hizli ve kritik oldugu yillardir. Kalittimin yaninda,
cocugun dogum Oncesinden baslayarak etkilesim halinde oldugu c¢evreden
kazandiklar1, onun yetiskinlikteki kisiligini, aliskanliklarin1 ve deger yargilarini
bicimlendirmektedir.

Okul oOncesi egitimin kurumsallagmasimnin  kokeni 19. ylizyila
dayanmaktadir. 1800'lii yillarin ilk yarisinda Avrupa'da ortaya g¢ikan “Endiistri
Devrimi” c¢ekirdek aileyi etkilemis, ebeveynlerin fabrikalarda uzun siireli
caligsmalar1 sonucunda 0-6 yas arasi ¢ocuklarin bakimi, beslenmesi ve korunmasi
onemli bir sorun olarak ortaya cikmustir. Ingiltere'den Owen, Almanya'dan
Froebel ve italya'dan Montessori erken ¢ocukluk pedagojisinin teorisyenleri ve bu
diisiincenin mimarlar1 olarak ortaya ¢ikmislardir. Avrupa'da okul dncesi egitimin
onciisii ve fikir mimari olarak ise, Froebel olarak gosterilmektedir.’

Birgok iilkenin katildigi ve diinya capinda etkiler yaratan savaglardan
sonra (0zellikle 1. ve II. Diinya Savaslar), lilke yoneticileri okul 6ncesi ¢ocuklari
lizerinde Onemle durmus, okul Oncesi egitim kurumlarinin yaygilasmasini
desteklemislerdir. Genelde yapilan bu destekler; yoksul halki kalkindirmak ve
kimsesiz  ¢ocuklarin  olumsuz ¢evre kosullarinin  olumsuzluklarindan
etkilenmelerini en aza indirmek, endiistrinin ihtiyact olan kadin giiclinden
yararlanmak ve cocukluk yillarindaki ilk yasantilarin 6nemini halka yaymak
amacin giitmekteydi.

Kokeni eskiye dayanmasina ragmen, okul Oncesi egitimin yayginlagsmasi
1900'li yillardan sonra olmustur. Giintimiizde Avrupa Birligi iilkelerinin cogunda
okul oncesi egitimde okullasma oranlar1 oldukca yiiksektir. Bazi Avrupa
tilkelerinde egitimin bu kademesindeki okullagma oranlar1 %100'lere ulagsmistir.

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi egitimin baglamasi ve gelismesine
yonelik ilk hareketlerin ortaya c¢ikisim belirleyerek, c¢esitli iilkelerin bu
gelisimdeki fonksiyonlarini, giiniimiizdeki durumunu, tarihsel siire¢ olarak ortaya
koymaktir. Bu bilgiler 1s1ginda geg¢misten giinlimiize okul oOncesi egitimdeki
gelismelerle birlikte hala devam etmekte olan sorunlar belirlenip, oneriler

sunulmaya calisilmistir.

SAyla Oktay, Okul Oncesi Egitimde Giincel Konular, Morpa Kiiltiir Yaynlari, Istanbul, 2005, s. 11-13



1. 1. Problem
Belirlenen amag c¢ergevesinde, farkli iilkelerde okul Oncesi egitim
kurumlarinin ortaya ¢ikist, gelisimi ve giiniimiizdeki durumu bu arastirmanin

problemini olusturmaktadir.

1. 2. Alt Problemler

Arastirmanin bu temel problemi dogrultusunda, asagidaki sorulara
cevaplar aranmustir.

1. Amerika’da okul dncesi egitim kurumlarinin gelisimi ve giiniimiizdeki
durumu nedir?

2. Ingiltere’de okul dncesi egitim kurumlarmin gelisimi ve giiniimiizdeki
durumu nedir?

3. Almanya’da okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelisimi ve giiniimiizdeki
durumu nedir?

4. Fransa’da okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelisimi ve gilinlimiizdeki
durumu nedir?

5. Italya’da okul oncesi egitim kurumlarmin gelisimi ve giiniimiizdeki
durumu nedir?

6. Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarmin gelisimi ve giiniimiizdeki

durumu nedir?

1. 3. Sayiltilar
Arastirmanin gergeklesmesi amaciyla yapilan yerli ve yabanci kaynak
taramasinin yeterli oldugu varsayilmistir. Ayrica ulasilan kaynaklardaki bilgilerin

dogru oldugu varsayilmstir.

1. 4. Smirhhiklar
1. Arastirma Amerika, Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya ve Tiirkiye’de
okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelisimiyle sinirhdir.
2. Arastirmada elde edilen bulgular ulasilan kaynaklarla sinirlidir.
3. Arastirma incelenen lilkelerdeki okul dncesi egitimin tarihsel siireciyle

sinirlt tutulmustur.



1. 5. Kisaltmalar

UNESCO : The United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
TBMM : Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi

DPT : Devlet Planlama Teskilati

OECD  : The Organisation for Economic Co-operation and Development
TUIK  : Tiirkiye Istatistik Kurumu

UNICEF : The United Nations Children's Fund

BM : Birlesmis Milletler



2. BOLUM
2. YONTEM
Bu bdliimde arastirmanin modeli ve yontemi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

2. 1. Arastirmanin Modeli

Arastirma farkl iilkelerdeki okul 6ncesi egitim kurumlarinin ortaya ¢ikist
ve gelisimini ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu amac¢ ¢ergevesinde,
arastirmanin modeli ve yontemi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu aragtirmada
kullanilan veriler, yerli ve yabanci kaynak ve dokiimanlardan elde edilmistir. Bu
arastirmada, tarama modeli tarihi saha kullanilmistir.

Tarama modelleri, gegmiste olmus veya halen devam eden bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.” Bu
arastirmada farkl {iilkelerde okul Oncesi egitim kurumlarinin ortaya cikist ve
giinimiizdeki mevcut durum tarihsel siire¢ igerisinde ortaya konulmaya

calisilmugtir.

2. 2. Arastirmanin Yontemi

Arastirma yontemi olarak tarihi yontem kullanilmigtir. Ciinkii bu
arastirmayla yapilmak istenen, ¢esitli iilkelerde okul dncesi egitimin tarihsel siireg
igerisinde giinlimiize kadar gelisimini ortaya koymaktir.

Tarihl yontem; ge¢cmis zaman i¢inde meydana gelmis olay ve olgularin
arastirmasinda ya da problemin ge¢misle olan iliskisi yoniinden incelenmesinde
kullanilan yontemdir. Bu yodntemle arastirmaci, bir problem durumu ile
karsilagsmakta, problemi belirlemekte, denenceler gelistirmekte, dogrulayicilar
ileri siirmektedir. Bu arastirmada veriler toplanmakta, degerlendirilmekte ve rapor

halinde yazilmaktadir.®

7Niyazi Karasar, Bilimsel Aragtirma Yontemi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara, 2005, s.77.

8Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri, Tekisik Web Ofset Tesisleri, Ankara, 1998, s. 53.



Bu arastirma yonteminde, verilerin toplanmasinda genellikle dokiimanlar,
kalintilar ve belgeler lizerinde ¢alisilir; birinci ve ikinci dereceden kaynaklarla
elde edilen veriler analiz edilerek raporlastirilir.

Bir olayi, bir olguyu ya da tarihi olusu herhangi bir disiplinle iliskisi
yoniinden ele alip arastirmak ve problemin ¢oziimiine esas olacak kanitlar1 gegmis
zaman igerisinde aramak miimkiindiir. Her arastirma konu ve probleminin bir
gecmisi vardir. Arastirmact bu gec¢misi incelemek zorundadir. Arastirmaci bu
tarihi gegmisi ilgili kaynaklar ve yaymlar {izerinde inceler. Bu arastirmada da
gecmise ait kaynaklarin taranmastyla birlikte, giiniimiize yakin zamanlarda ortaya

konulan kaynaklardan da faydalanilmistir.

2. 3. Veri Toplama Araclan

Ulasilan yerli ve yabanci makale, kitap, dergi, rapor, internet aracilifiyla
elde edilen ¢esitli yazi ve dokiimanlar belirlenen alt basliklar dogrultusunda
toplanmistir. Toplanan dokiimanlar, alt bagliklarin igerigine gore diizenlenerek,
fisleme yontemiyle aralarinda bir biitliinliik olusturulmustur. Elde edilen veriler

analiz edilerek raporlagtirilmigtir.



3. BOLUM
3. OKUL ONCESI EGIiTiM DUSUNCESININ DOGUSU, GELIiSiMi VE
KURUMSALLASMASI

3. 1. Okul Oncesi Egitim (Early Childhood Education)

Okul Oncesi egitim, zorunlu egitim c¢agina gelmemis 0-72 ay grubu
cocuklarinin egitimini kapsar. Okul Oncesi egitim kurumlari; toplumun temel
yapisini olusturan saygi, sevgi, paylasma, is boliimii, sorumluluk, sosyal ¢evre
olusturma agisindan ¢ocugu gelecege hazirlayan giivenli ortamlardir.

Okul 6ncesi donem denildiginde akla ilk gelen yas araligi 0-7 veya 0-6
yaslardir. Ilkdgretime baslamadan 6nceki bu yillar aslinda okul dis1 bir egitimi
vurgulamaktan ziyade, ilkogretim Oncesi egitimi kapsamaktadir. Mialeret, okul
oncesi egitimin, ¢ocugun dogumdan ilkokula girisine kadar olan yasam
siirecindeki egitim oldugunu vurgulamustir.’

Okul oncesi egitim, mecburi 6grenim ¢agina gelmemis olan ¢ocuklarin,
zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimlerinin sistemli bir ortam i¢inde daha
iyi saglayan, yeteneklerin gelismesine yardim eden, onlar1 ilkokula hazirlayan ve
temel egitim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim devresidir."

Okul oncesi egitimi, farkli yas gruplarinda cesitli kurumlar araciligryla
yiriitilmektedir. Bu kurumlar bazi kamu kuruluslarina, bakanliklara, 06zel
kuruluslara, yerel yonetimlere, vakif ve iiniversitelere bagli olarak gorevlerini

siirdiiriirler."

3.1.1. Okul dncesi egitim kurumlar (Institutions of Early Childhood Education)
Okul oncesi egitim kurumlari ¢esitlilik agisindan iilkelerin ihtiyaglarina
gore degisebilmekle birlikte genel olarak asagida siralandigi gibidir. Bu kurumlar,

kresler, yuvalar, anaokullari, anasiniflari, giindiiz bakimevlerinden olusur.

*Handan Asude Basal, Okul Oncesi Egitimine Giris, Uludag Universitesi Basimevi, Bursa, 1998, s. 2.

Ozden Demir, “Anasmifi Programmin Ogretmen Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi”
Yayilanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum, 2001, s. 3.

11Basal, Age.,s. 5.



3.1.1.1. Kresler (Creches, Cradle Schools)

Siit cag1 (0-2) ¢ocuklarinin saglikli bakimlarini iistlenen; calisan annelere
hizmet goétiiren kurumlardir. Kresler, genellikle, Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligina bagli olarak ¢alisan kurumlardir.'? Bu kurumlar, 0-2 yas ¢ocuklarinin
beslenme, temizlik, bakim ve giivenliklerini saglamak amac ile ag¢ilmaktadirlar.
Ulkemizde 0-2 yas arasi ¢ocuklarin egitim gordiikleri kreslerde, farkli iilkelerde,
farkl yas aras1 ¢ocuklarin egitim gordiikleri goriilmektedir.

Ozellikle calisan anne ve babalarin cocuklarmni birakabilecekleri giivenli
ve uzman kisiler tarafindan olusturulan bu kurumlarda, ayn1 zamanda ¢ocuklarin

gelisim Ozelliklerine uygun egitim faaliyetleri de planlanip yiirtitiilmektedir.

3.1.1.2. Yuvalar (Nursery Schools, infant Schools)

2-4 yas arasi ¢ocuklarin bakim ve egitimlerini saglayan kuruluslardir.
Gelismis tilkelerde yuva egitimi Oncelikle geri sosyo-ekonomik ¢evreden gelen
cocuklara endiistri merkezlerinde, caligan annelerin hizmetine ya da tarimsal
bolge halkina ulastirilmaya calisilmaktadir.

Bu kurumlarda, ¢ocuklarin saglikli kosullar altinda gelisimlerini saglamak,
gelisimlerine uygun zengin uyarici ve egitsel yasantilar sunmak ve cocuklarin
sosyal, bedensel, zihinsel ve dil becerilerini gelistirmek iizere programlar yapilir.
Yuvalar gelismis iilkelerde daha cok geri sosyo-ekonomik c¢evrelerde oturan
ailelere yonelik genelde yarim giin egitim veren kurumlardir. Cocuklarin
gelisimlerini olumsuz etkileyen etkenleri en aza indirmenin yami sira, c¢alisan
annelerin c¢ocuklarmma yonelikte bakim ve giivenli ortamlardir. Bu cagdaki
cocuklarin gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda aileden uzak kalmanin
sakincalar1 da bulunmaktadir. Bu nedenle bu kurumlar daha ¢ok yarim giin hizmet

verecek sekilde planlanmaktadirlar.

3.1.1.3. Anaokullar1 (Nursery Schools, Kindergartens)
Anaokulu, 4-6 yas arast ¢ocuk gruplarina hizmet veren kurumdur. Bu

kurumda, cocugun bakimi ve korunmasina oldugu kadar, sosyal ve zihinsel

12Siikran Oguzkan; Giiler Oral, Kiz Sanat Okullar i¢in Okul Oncesi Egitim, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
1995, s. 86.
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gelisimine de agirlik verilmektedir. Bu etkinlikler araciligiyla ¢ocugun sosyal
yasamin ve okulun beklentilerine cevap verebilecek kisilik ozelliklerini ve
O0grenme becerisini elde etmesi istenir. Anaokulu etkinlikleri sabah ve 6glenden

sonra degisik ¢ocuk gruplarina hizmet verilecek sekilde planlanabilirler.

3.1.1.4. Anasiniflar: (Kindergartens)

Anasmifi, ilkdgretimlerin biinyesinde agilan, Ozellikle geri sosyo-
ekonomik ¢evre kosullarindan gelen ¢ocuklari, okul yasaminin beklentilerine ayak
uydurabilecek bir gelisim diizeyine ulastirma amaciyla acgilan siniftir. Anasimaifi
glinlimiizde ilkogretime hazirlik agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Yapilan
bir¢cok arastirma sonucunda ilkdgretimin birinci sinifinda bulunan c¢ocuklarin,
okul 6ncesi egitim alan ve almayan ¢ocuklar arasinda sosyal ve zihinsel beceriler
acisindan okul 6ncesi egitim alanlarin lehine farklar bulunmustur.

Bu bulgular, 6zellikle ilkogretime en yakin okul oncesi egitim kademesi
olan anasiniflarinda verilen egitimin c¢ocuklarin gelisimine biiyiik yararlar

sagladigini ortaya koymustur.

3.1.1.5. Giindiiz bakimevleri (Day Care Institutions)

Giindiiz Bakimevi, dogumdan zorunlu okul yasina kadar ¢ocuklarin bakim
ve giivenliklerini saglayan kurumdur. Bu kurum Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanligina bagli olarak ¢alisir. Bu kurum daha ¢ok cocugun saglikli biiyiimesini

amag edinir.

3.2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Yapilan Etkinlikler

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinlikler, programin iskeletini
olusturan etkinlikler,

-okula gelis,

-tuvalet,

-kahvalti,

-dinlenme,

-eve gidis.

Serbest zaman etkinlikleri,
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-ilgi koselerinde oyun,

-basit sanat etkinlikleri vb.
Ayrica 6gretmen Onderliginde yapilan grup etkinlikleri de vardir. Asagida verilen
etkinlikler okul Oncesi egitim kurumlarinda giinlik planlar igerisine
gerceklestirilen temel etkinlikler olmasiin yani sira, dgretmenin yaraticili§ina

bagli olarak yeni etkinlikler de gelistirilebilmektedir.

3.2.1. Serbest zaman etkinlikleri

Bu etkinlikler genelde ¢ocuklart diger etkinliklere hazirlayan hosca vakit
gecirilen etkinliklerdir. Serbest zaman etkinliklerinde ¢ocuklar ilgi ve ihtiyaclarina
gore ilgi koselerine yonelerek oyun oynadiklar1 gibi, sanat etkinlikleri de genelde
bu etkinlikler igerisinde ele alinmaktadir. Serbest zaman etkinliklerinde yetiskin
denetimi olmadan ¢ocuklar ilgileri dogrultusunda oynayacaklari oyun ve
arkadaglar1 segerler. Serbest zaman etkinlikleri ¢ocuklarin okula gelisleri ve diger

etkinliklere baglama arasinda gecis gorevi yapan etkinliklerdir.

3.2.2. Dil etkinlikleri

Yuvalar, Anaokullar1 ve anasmiflarinda ¢ok onemli yere sahip olan dil
etkinlikleri, hemen her giin plan icerisinde ele alinan etkinliklerdir. Cocuklarin dil
ve zihin gelisimlerinin en hizli oldugu okul oncesi donemde bu etkinlikler;
cocuklarin diizgiin konusmalari, yeni sozciikler 6grenmeleri, kendilerini ifade
etmeleri agisindan programlarda ¢ok yer verilen etkinliklerdir.
Bu etkinlikler kapsaminda,

-tekerlemeler,

-siirler,

-parmak oyunlart,

-bilmece,

-hikaye,

-drama,

-pandomim,

-Oykii tamamlama gibi faaliyetler yapilabilmektedir.
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3.2.3. Oyun etkinlikleri

Ogretmen ya da cocuklar tarafindan yapilandirilmis, kurallar1 olan ve
cogunlukla grupca oynanan etkinliklerdir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin en
temel etkinliklerinden biri olan oyun, bu ¢agdaki cocuklarin en iyi 6grenme
aracidir. Oyun etkinlikleri,

-kesfetme,

-0grenme,

-kendini ifade etme,

-¢evresiyle iliski kurma,

-duygu ve diisiincelerini yansitma etkinliklerini igerisine alan ve
cocuklarin gelisimleri acisindan 6nemli bir aragtir.

Bu etkinlikler aragli-aragsiz, igerde-acik havada, yapilandirilmig-yari
yapilandirilmis oyunlar seklinde olabilmektedir. Bu etkinlikler ayn1 zamanda
cocugun hareket etme, eglenme, sosyallesme gibi ihtiyaclarim1 karsilamada oncii

etkinliklerdir.

3.2.4. Miizik etkinlikleri
Miizik etkinlikleri igerisinde,
-ses dinleme ve ayirt etme ¢aligmalari,
-sarki sdyleme,
-ritim ¢aligmalari,
-yaratici hareket ve dans,
-miizik esliginde hareket,
-miizikli ykii olusturma,
-miizik aleti yapma,
-gesitli miizik aleti calma,
-cesitli isitsel algi etkinliklerini icermektedir.”
Miizik etkinlikleri giiniimiizde ¢esitli teknolojik araglarin kullanilmastyla
gerceklestirilebildigi gibi, cocuklarin kendi becerileriyle yaptiklar1 marakas gibi

basit araglarla da ritim calismalar1 seklinde yapilabilmektedir. Cocuklarin

BMilli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Programu (36-72 Aylik Cocuklar igin), Okul Oncesi Egitim
Genel Midiirliigii, Devlet Kitaplart Midiirliigii, Ankara, 2006, s. 43.
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kendilerini ifade edebildikleri etkinliklerden biri olan miizik etkinlikleri de okul

oncesi egitimde glinliik planlarda ¢ok fazla yer verilen etkinliklerdendir.

3.2.5. Fen ve doga etkinlikleri

Cocuklarin gozlem, deney, arastirma, dogal ortaminda ya da suni olarak
hazirlanmis bir ortamda; cesitli nesne canli ya da varliklar1 inceleme ve
kesfetmeye yardimci olan etkinliklerdir. Bu etkinlikler okul oncesi ¢ocuklarin

merak ve arastirma duygularini gelistiren, bilimsel siire¢ becerileri kazandiran

etkinliklerden biridir.'*

3.2.6. Matematik etkinlikleri
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6nemli bir yere sahip olan matematik
etkinliklerinde,
-siiflandirma,
-gruplama,
-esleme ve bire-bir esleme,
-siralama,
-sayma,
-sayilar,
-toplama ve bolme islemleri,
-ordinal sayilar,
-geometri,
-temel sekiller,

-uzaysal konum ve Slgiiler konularini igerir."

3.2.7. Okuma- yazmaya hazirhk calismalar
Okuma -yazmaya hazirlik c¢aligmalar1 c¢ocuklarin ilkdgretime gegisini

kolaylagtirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan

14Suzan Erbas ve Digerleri, Okul Oncesi Dénemde Fen Ogretimi, Hiinkar Ofset Matbaacilik, Bursa, 2002,s.
1.

SL. Y. Hollis; B.D. Felder. (Akt: Yasare Aktas). Recreational Mathematics. Ninth Edition. Upper Saddle
River, New Jersey. Prentice —Hall. 1982.
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etkinlikleri icermekte, okuma-yazma amaci giitmemektedir. Bu caligmalar asagida
verilen ilkdgretime hazirlik ¢aligmalarinin bir boliimiini olustururlar.'®
Bunlar:
Gorsel algilama ¢alismalart
-el-g6z koordinasyonu
-sekil-zemin ayrimi
-sekil sabitligi
-mekanda konum
-mekansal iligkiler
Isitsel alg1 ¢alismalar
-dinleme
-konusma
-sesleri ayirt etme
-seslerle nesneleri ya da nesne resimlerini eslestirme
Dikkat ve bellek ¢alismalari
Temel kavram caligmalari
Problem ¢6zme ¢alismalari
El becerisi ¢alismalari
-¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.
Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalari

Giliven ve bagimsiz davranis gelistirme ¢aligmalari

3.2.8. Alan gezileri

Cocuklarin arastirma yapma, problem ¢ézme ve olay1 yerinde gézlemleme
yolu ile dogrudan 6grenme gereksinimlerini karsilamak amaciyla diizenlenen
etkinliklerdir.

Siralanan bu etkinliklerin disinda, okulun yapisi ve olanaklari, ailelerin
sosyo-ekonomik durumu, Ogretmenin yaraticitligina bagli olarak etkinlikler

gelistirilip uygulanabilmektedir.

'S Milli Egitim Bakanlig1, Okul Oncesi Egitim Programi. Age., s. 43.
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3.3. Okul Oncesi Egitim Fikri

3.2.1. Bat1 diinyasinda

Okul oncesi egitimin tarihi gelisimine bakildiginda gegmisten giiniimiize
cesitli asamalardan gecerek geldigi goriilmektedir. Eski ¢aglarda okul Oncesi
donemdeki cocuklarin egitimleri daha ¢ok bakim ve koruma amaci giiderken,
giiniimiizde bu durum degismistir. Glinlimiizde, okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun
sadece bakimi degil, tiim gelisim alanlarin1 destekleyen bir egitimin Onemi
kavranmis ve bu yonde uygulamalar yayginlasmis durumdadir.

Antik Cag’da cocuk egitiminin merkezi aile idi. Cocuk yedi yasina
gelmeden egitime baslanmazdi.'” Cocuklar ilk olarak anneleri tarafindan
yetistirilir, hali vakti yerinde olan ailelerde cocuklarina bakmalari i¢in dadi
tutarlardi. Bu donemlerde genellikle durumlari iyi olan ailelerin yanlarinda koleler
vardi. Cocukla ayni cinsiyetteki koleler c¢ocuklara ¢ok kibar ve nazik
davranirlardi. Bu yaslardaki ¢ocuklar sosyal yasamla tanistirilir, ahlak ve terbiye
egitimi verilirdi. Bu yaslardaki ¢ocuklarin egitimleri, kendi kiiltiir ve dillerini
ogretmek egilimliydi.'®

Antik Cag’da c¢ocuklarin yetismesine ebeveynler ve dadilarin yam sira;
0zel ogretmenler, doktorlar, 6gretmenler, antrendrler, askeri egitimciler katkida
bulunurlardi. Antik Cag’da bircok kanunda c¢ocuklarin yetistirilme sekillerini
diizenleyen tedbirler almmustir."”

Plato (M.0.427-347), bireyin yetiskinlikteki mesleki yetenekleri ve uyumu
konusunda erken c¢ocukluk yillarindaki egitimin Onemini belirtmistir. Plato,
“Cumhuriyet” adl1 yapitinda bireysel ayriliklara deginmis ve her ¢ocugun kendine
6zgii yeteneklerini kesfetmek i¢in yapilmas: gereken islemleri tartismistir.”® Plato
erken yaslardaki egitimin 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Aristo (384-322), cocuklarin yetistirilmesinde nelere dikkat edilmesi

konusunu, onlara ilk zamanlar hangi gidalarin iyi gelecegini ve banyonun

17y . Celia Lascarides; Blythe F. Hinitz, History of Childhood Education, Falmer Pres, New York, 2000, s. 3.
18Lascarides; Hinitz, Age., s. 3.
Lascarides; Hinitz, A.ge.,s. 4.

20Oguzkan; Oral, Age., s. 23.
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cocuklara faydali olacagini1 vurgulamistir. Cocuklara ilk zamanlar yaptirilacak her
tiirlii hareketin onlar i¢in faydali oldugunu belirtmistir. Ilk ¢ocukluk caglarinda
cocuklardan is yapmalarinin istenmemesi gerektigini, ¢ocuklara yaptirilan iglerin
onun gelisimini engelleyebilecegini vurgulamistir. Cocuklara is yerine eglendirici
etkinliklerin yaptirilabilecegini sdylemistir. Aristo, cocuklarin yetigmesinde
hiikiimetlerinde bazi gorevler yiliklenmesi gerektigini belirterek soyle bir ifadede
bulunmustur.

“Egitim bakanlar1 denilen hiikiimet memurlar1 ¢ocuklara sdylenecek
hikdye ve masallar1 tenkitten gecirmelidir. Ciinkii biitiin bunlar ¢ocuklar1 daha
sonraki hayata hazirlayacaktir. Oyunlar daha ziyade hayatlarinda daha sonra
ciddiyetini yapacaklar1 iglerin birer taklidi olmalidir. Kanunlarda oldugu gibi,
cocuklarin aglamalarina ve bagirmalarina mani olmak isteyenler hata ediyorlar;
¢linkii aglamak ve bagirmak ¢ocugun biiylimesine yardim eder ve bir bakima da
viicutlar1 lizerinde siddetli hareketlerde nefesin tutulmasinda oldugu gibi, bir tesiri
vardir. Egitim bakanlarinin, diger 6devlerinden baska, ¢ocuklarin biiylimesine
bakmalarina, ¢ocuklarin koélelerle bir arada miimkiin oldugu kadar az bulun
durulmasina dikkat etmeleri lazimdir.” *'

Aristo, 5-7 yagslar arasindaki ¢ocuklarin, daha sonra 6grenecekleri seylerin
birer seyircisi olarak izlemelerini gerekli gérmiistiir.”* Antik roma devri
diisiiniirlerinden olan Seneca (M.0.4-M.S.65), zihinsel egitime ¢ok erken yaslarda
baslanmasini, zihnin ¢alisarak hem paslanmayacagini hem de c¢ok calismaktan
yipranmayacagini savunur.>

Romali Marcus Fabius Qintilianus (M.S.35-96), okul yasaminda bedensel
cezaya karst c¢cikmig ve egitimin yedi yasindan Once baslatilmasinin uygun
olacagini savunmustur. Egitimin ¢ocugun gelisimine uygun olarak oyun igerisinde

verilmesi gerektigini vurgulamstir.”*

*'Hasan Ali Koger, Egitim Tarihi (ilk Cag), Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Yayinlar1, Ankara, 1980, s.
162.

Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaymlar1 No: 58,
Istanbul, 1998, s. 48.

BHatice Poyraz; Hale Dere, Okul Oncesi Egitiminin Ilke ve Yontemleri, An1 Yayincilik, Ankara, 2001, s.1.

24Oguzkan; Oral, Age., s.24.
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Ronesans Almaya’sinda Erasmus (1467-1536), egitimin 6zel 6gretmenler
yoluyla degil, kamu kurulusu olan okulda herkes icin ortak yapilmasini ister.
Erasmus, dil ogretimine erken baslatilmali der ve dayagi reddeder. Cocuk
izerinde uygulanacak pedagojik tedbirlerin elden geldigince ¢abuk baglanmasini
ister.”

Bu dénmelerde, hizli niifus artisi, kasabalarin sayisinin artmasi, ekonomik,
sosyal, politik ve dinsel degisiklikler; yeni kitalarin kesfi yasama yeni boyutlar
getirmistir. ROnesans ve reform hareketleri, kilisenin giiciinii azaltmis, halk
kitlelerine, yasam kosullarin1 diizeltmek icin yeni firsatlar hazirlamistir. Aile
birimi kii¢lilmiis, ¢ocuk giderek aile i¢inde ilgileri lizerine toplayan onemli bir
varlik olarak goriilmeye baglamstir.

On besinci yiizyilda, italyan Vittorino da Feltre, Mantua’da bugiiniin
anaokuluna oldukg¢a benzeyen bir okul kurmustur. Bu okulda bol bol fiziksel
faaliyetler yapilmaktadir. Calisma saatleri arasina oyun saatleri konularak
cocuklarin sikilmasi yorulmasini engellenmesi diistiniilmiistiir.*®

John A. Comenius (1592-1670), zamanin yasam standartlarini yiikseltmek
icin, tim c¢ocuklarin (kiz-erkek, zengin-fakir) kiigiik yaslardan baslayarak
egitilmesi ~ gerektigini  savunmaktadir.’’” Comenius, ¢ocuklarm bireysel
ozelliklerinin dikkate alinmasini ve duyularinin gelistirilmesini vurgulamaktadir.

Comenius, erken ¢ocuklukta en iyi 6grenmenin duyular yoluyla oldugunu
soyler ve ilk ¢ocukluk yillarinda somut ve duyulara dayali bir egitimin
gerekliligine inanir. “Biiyiik Didaktika” adli eserinde egitimle ilgili goriislerini
aciklayan Comenious, “Resimlerle Diinya (Orbis Picturs)” adl1 eseri ile ilk resimli
cocuk kitabim1 yazan ve nesne ile resmin yan yana getirilerek Ogretilmesini

gergeklestiren kisidir.

25Poyraz; Dere, Age.s. 2.
**Bernard Ryan Jr. (Cev: Miige Izmirli), Cocugum Okula Basliyor, Hayat Yayimcilik, Istanbul, 2001, s. 20.

27Oguzkan; Oral, Age., s. 24.
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Alt1 yasindan kiiciik ¢ocuklarin evde anneleriyle bulunmalarinin ve ailenin
cocuk egitimindeki roliiniin 6nemi {iizerinde duran Comenius, ¢ocuga erken
yaslarda somut bir sekilde ve nesneler gosterilerek Ogretim yapilmasini
onermektedir.”®

John Locke (1632-1704), egitimin c¢ocuklara ilk yaslarda oyun seklinde
verilmesi taraftaridir. Egitimin entelektiiel yani1 kadar fiziksel ve moral yanlarinin
da 6nemle iizerinde durulsun der.”” Locke, “Egitim Uzerine Baz1 Diisiinceler” adl
yapitinda, bireyin g¢ocukluk yillarinda, yakin ve uzak cevre etkileri altinda
sekillendigini, egitimde dayagin sakincalarini ve ornek davranislarin bos bir
levhaya benzettigi ¢ocuk iizerindeki etkilerini vurgulamistir. Locke, cocuklarin
geleneksel Ogretim tarzinda oldugu gibi karmasik kurallar ve emirlerin yiikii
altinda ezilmelerinin 6nlenmesini talep eder.*

J.J.Rousseau (1712- 1778), 18. yiizyilin Fransa’sinda yasamis, reformcu
bir diisliniirdiir. Rousseau, yasami boyunca, yoOnetsel, dinsel ve toplumsal
baskilara karsi, cocugun hak ve Ozgiirliiklerini savunmustur. Rousseau,
“Yaraticinin elinden ¢ikan her sey miikemmeldir, ancak insan elinde bozulur.
Insan doganm dengesini bozar. Bir fidandan baska bir agacin meyvelerini elde
etmek icin calisir™' diyerek dogalligin énemini vurgular. Egitimde sert ve
olumsuz tutumlarla ¢ocugun i¢ egilim ve yeteneklerinin yok edilmesi yerine,
cocugun dogasinda var olan gelisimsel giiclerin, Ozgiirlik ortaminda
canlandirilmasi gerektigini sdyler. Yasamin ilk yillarini, bireyin gelisimine etki
eden kritik donem olarak goren Rousseau, fiziksel etkinliklerde ozglrligi
savunmus, cesitli ara¢ ve gere¢ araciligiyla, yaparak yasayarak Ogrenme
yontemini, egitimin temel fonksiyonu olarak ileri siirmiistiir.”

Cocuk gelisiminin Avrupa’da ilk Onciileri arasinda sosyal reformcular ve

tip doktorlar1 yer almaktadir. Bir tip doktoru olan James William Codagan (1711-

2 Ayla Oktay, Yasamin Sihirli Yillari: Okul Oncesi Dénem, Epsilon Yayincilik, istanbul, 2004, s. 46.
ngoyraZ; Dere, Age.,s. 2.
3()Ayta(;, Age.,s. 171.

313. J. Rousseau, Cev: Mehmet Bastiirk; Yavuz Kizilgim, Emile ya da Cocuk Egitimi Uzerine, Babil
Yayinlari, Erzurum, 2000, s. 17.

32Oguzkan; Oral, Age., s. 25.
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1797), annelere doniik, cocuk temizligi, beslenmesi, bakimu ile ilgili bilgiler veren
calismalar yapmustir.”> Alman Protestan koy papazi Johann Friedrich Oberlin
kadin is¢ilerin ¢ocuklar i¢in Alsace’in Waldbach kdyiinde, 1799°da evini agmis
ve hizmetgisi Loise Scheppler’in yardimiyla bu ¢ocuklar1 barindirmistir. Bu evde
¢ocuklarin biiyiik olanlarina 6rgii 6gretilir ve tiim gocuklara hikayeler anlatilirdi.>

19. yiizyihn Isvigre’li egitimcisi Johann H. Pestalozzi (1742-1827),
insanlar arasindaki toplumsal farkliliklardan ileri gelen farkli egitimin
kaldirilmasini istemistir. Sosyal sorunlarin ancak yeni bir egitim diizeniyle
¢oziilebilecegini diisiinen Pestalozzi, kirsal bolgelerde yoksul halk ¢ocuklart igin,
dogrudan deneyime ve el becerilerine dayali okullar agmistir. Pestalozzi’ye gore
egitim, genel ve sematik bir egitim degil, ferdi ve somut bir egitim olmalidir.*®

Pestalozzi’nin ¢alismalarinin merkezini hayatinin baglangicindan itibaren
giristigi sosyal reformlar teskil eder. O, refah i¢inde yasayan bir toplum yaratma
emelini gilitmiistiir. Pestalozzi, refah igerisinde olan bir toplumun dogustan iyi
olarak getirdigi ozelliklerini hiir bir sekilde gelistirme zevkine tadacaklarini ileri
siirer.*®

Pestalozzi igin egitimde oOnemli olan sey, cocuklara belirli bilgiler
kazandiracak derslere 6nem vermek yerine, onlara bir aile havasi igerisinde, bir
arada oluslarinin ilk duygularini tattirmak ve yeteneklerinin ilk gelisimi sirasinda,
onlarda kardeslik duygusunu uyandirmak ve ahlaki duygulari canlandirmaktir.
Bunun icinde ¢ocuklara yalnizca séze dayali bir teorik egitim yerine, onlarin her
yonlii ihtiya¢larini karsilayarak temel duygular ile manevi gii¢lerini canli tutacak
bir egitim uygulanmalidir.®’

Pestalozzi, bunu saglamanin en etkili yolu olarak, ¢ocuklarin “gliven”
duygusu ile “kalben baglanma” duygularim1 kazanmalar1 gerektigini gorr.

Pestalozzi, egitsel sistemini ilk olarak fakir cocuklar1 olumsuzluklardan kurtarmak

33Poyraz; Dere, Age., s. 4.

34Oguzkan; Oral, Age., s. 26.

35Poyraz; Dere, Age., s. 3.

30 Alfred Rufer, Pestalozzi ve Devrim, Ekin Basimevi, Istanbul, 1962, s. 184.

T Aytag, Age., s. 261.
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icin gelistirmesine ragmen, bu sistemden zengin ailelerin c¢ocuklar1 da
yararlanmstir.”®

19. ylizy1l baslarinda, okul Oncesi ¢ag c¢ocuklar1 i¢in acgilan sosyal
kuruluglar, temelde c¢alisan annelere yardim ve kimsesiz ¢ocuklari korumaya
yoneliktir. Almanya’dan sonra, 1844’de Paris’de, A. M. Firmin Marbean isimli
bir Fransiz, ¢alisan annelerin bebekleri i¢in bir kres acmstir.”

Endiistri Devrimi, ¢ocuklari ve ailelerini biiylik o6l¢iide etkilemistir.
Endiistri devriminden Once, genellikle alti yasindan daha kii¢iik cocuklarin
annelerinin yaninda ve evde olmalar1 gerektigi benimsenmisti. ingiltere’de kresin
baslangici, ilkokullarm bebek simflari idi.*® Avrupa’da Endiistri Devrimi’nden
once kiiciik cocuklar, ciftlik isleri ve ailelerin evdeki angarya islerine yardim
ederlerdi. Ancak toplum, tarima dayali bir toplumdan; endiistriye dayali bir
topluma doniismeye basladiginda, 6zellikle fakir ¢ocuklar ev islerinde ¢alismak
zorunda kalmislardir.

Okul oncesi egitimin 6nemine inanan ve bu alanda ilk anaokulunu agan,
Friedrich W.A. Froebel’dir (1782-1852). Geleneksel Alman okullari ve 6gretim
metotlar1 yedi yasin altindaki ¢ocuklara hitap etmiyordu. Bu okullardaki 6grenme,
ezbere dayaliydi ve birka¢ soyut kavramdan olusmaktaydi. Bu tiir 6grenmede
cocuklarin yetenekleri uyarilmiyor, dogal merak ve 6grenmeleri engelleniyordu.

Cogu c¢agdaglar1 gibi Froebel, var olan bu egitim sisteminden tatmin
olmamig ve ezbere dayali 6gretim metodunu hi¢ kullanmamistir. Froebel, bu
sistemin, 6grencileri gdzlem ve arastirma yoluyla elde edecekleri dogru ve gercek
bilgiden yoksun birakti§ina inaniyordu. Pestalozzi’den biiyiik oranda etkilenen

Froebel, gelisimin evrensel kurallarina gore insan egitmek istemistir.*'

Froebel, 1837°de Almanya’da Keilhau yakinlarinda, Blankenburg

bolgesinde, okul Oncesi egitim c¢alismalarina baglamis ve 1840 yilinda

38 ascarides; Hinitz, Age., s. 61.
3"Oguzkan; Oral, Age., s. 26.
40 ascarides; Hinitz, Age., s. 76.

4 ascarides; Hinitz, Age., s. 85.
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“Kindergarten” adini verdigi ilk anaokulunu acmistir.”* 1851 yilinda Prusya
hiikiimeti, Kindergarten’lari, sosyalist ve ateist bir zihniyet asiladiklar1 gerekgesi
ile yasaklamugtir.*

Froebel’in egitim felsefesi, egitimin 6zgiirliikk ortaminda, ilgi ve istekler
dogrultusunda olmas1 gerekliligi ve 6grencilerin bireysel cabalarinin 6n plana
ciktig1 bir egitim ortamini1 On plana alir. Froebel, kindergatren uygulamalarinda,
oyunu egitimin 6nemli bir 6gesi olarak ele almis ve oyuncaklari, ¢ocuklarin
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmas1 gereken Onemli araglar olarak
gt')rmiis‘fiir.44

Bir tip doktoru olan Maria Montessori (1870-1952), okul oncesi egitime
biiylik katkilarda bulunmustur. Uzmanlik calismalarinda, zihnen geri kalmis
cocuklarla 1ilgilenmis ve wuyguladigi yoOntemlerle, bu ¢aligmalarda, biiytlik
gelismeler elde etmistir. Montessori ayni yontemlerle, normal c¢ocuklarin
gelisiminde de istenilen dogrultuda daha iyi sonuglar alinabilecegini savunmustur.
Maria Montessori, pratik ve teorigi birlestirerek 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerine firsat taninacak bir ortam kurmay1 planlamistir.

Maria Montessori, italya’da hem saghkli hem de zihnen geri kalmis
cocuklarla ilgilenmis ve bu konuda biiyiik gelismeler elde etmistir. 1898’de ilk
“cocuk evini” agmistir.*’ Cocugun dogumdan baglayarak “emici” zihinsel bir giice
sahip oldugu, goriisiinde olan Montessori, 0-6 yas arasini, bu emici zihnin biiyiik
Olctide alict oldugu, kritik bir dénem olarak kabul ediyordu. Bu siirecte, cocugun
zihinsel etkinligini artirmay1 ve ¢evresinde uyumda rehberligi, onu anlayabilecek
kadar sevgi dolu bir yaklasim i¢inde olmalar1 gereken yetigkinlerin, algak goniillii

yardimlarindan beklemekteydi.*

42 ascarides; Hinitz, Age., s. 98.
Aytag, Age., s. 271.
44Oguzkan; Oral, Age., s. 26.
45Poyraz; Dere, Age., s. 7.

46Oguzkan; Oral, Age., s. 27.
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Montessori, egitim yontemini 1907°de ilk kez Roma’da kurulan “Case dei
Bambibini (Cocuk Evi)” de uygulama imkdmi bulmustur.”’ Montessori,
yetigskinlerin c¢ocuklar icin dogal egilimlerini gelistirebilecekleri bir c¢evre
hazirlamalar1 gerektigini belirtmektedir. Cocugun yasina uygun bir cevrede,
ruhsal yasamini dogal olarak gelistirip, i¢ diinyasin1 ortaya koyabilecegini
belirtmektedir.**

Giliniimiizde “Montessori YoOntemi” olarak bilinen egitim anlayisinin
temelinde;

-gcocugun taninmast,

-duyularin egitilmesi,

-deneyimde tekrar,

-i¢ disipline yonelten 6zgiirliik ortama,

-ilgi ¢ekici ve mutlu bir olay olarak sunulan ¢alisma,

-egitime toplumsal bir olay olarak yaklasim gibi ilkeler vardir.*

Margaret Mcmillan ve Rachel Mcmillan (1860-1931, 1859-1917), 1908°de
Londra’da ilk ¢ocuk yuvasini agmiglardir. Kurduklart bu yuvanin ii¢ temel hedefi
vardi. Bunlarin ilki, buraya gelen biitiin ¢ocuklara bakmak, biyilitmek ve
gelisimlerine katkida bulunmak; ikincisi, ¢ocuk yetistirmede ¢ocuklarin kendi
potansiyelleri dogrultusunda gelisimlerini saglayici uygulamalarda ailelere yardim
etmek ve iigiincii temel amag ise, ¢ocuklari planli bir sekilde gozlemlemekti.”” Bu
yuvada duyularin etkin kullanimi ve oyunlarla egitim temel alinmaktaydi.

Piaget (1896-1980), c¢ocugun zihinsel gelisimi iizerinde yaptigl
calismalarda, ozellikle, cocugun kendi yas grubu i¢indeki sosyal etkilesiminin
onemi lizerinde durmustur. Piaget, sadece yaparak degil, iizerinde konusarak da,

daha iyi 6grendiklerini vurgulamistir.”’

“"Eriman Topbas, Montessori Y6ntemi ile Cocuk Egitimi, Tek Agac Eylill Yaymcilik, Ankara, 2004, s. 23.

“*Maria Montessori, Cev: Giiler Yiicel, Cocuk Egitimi, “Montessori Metodu”, Sander Yaymnlar, Istanbul,
1982, s.108.

49Oguzkan; Oral, Age., s. 27.
L ascarides; Hinitz, Age.,s. 121.

51Oguzkan; Oral, Age., s. 28.
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Lev Semenovich Vygotsky’e (1896-1934) gore, insanlara ait tiim yiiksek
zihinsel islemler kisinin icinde bulundugu sosyal ve kiiltiirel baglamdan
kaynaklanir. Bu yiiksek zihinsel islemler, o sosyal ve kiiltiirel ¢cevrede bulunan
diger insanlarla da paylasilir ve kisinin o ¢evreye uyumu ve o ¢evrede basarili
olmasi i¢in Onemlidir. Kisinin gelisimini anlayabilmek i¢in onun, bir pargasi
oldugu sosyal iligkileri anlamamiz gerekir.

Vygotsky’e gore, kiiltiirel gelisim boyunca her islem 6nce sosyal, sonrada
psikolojik boyutlarda ortaya g¢ikar. Sosyal boyutta ortaya ¢ikan bir islem kisiler
arasinda olur. Daha sonra bu iglem igsellestirilir ve psikolojik boyutta goriiliir.
Sosyal iliskiler genetik olarak tiim yiiksek zihinsel islemlerin altinda yatmaktadir.
Zihinsel beceriler kisinin diger kisilerle sosyal etkilesiminden etkilenirler. Bu
nedenle ¢ocugun sosyallesme siireci icerisinde yetiskinler tarafindan bilingli ve
sistemli olarak desteklenmesi, onun sosyal ve bilissel gelisimini hizlandiracaktir.”

Ayrica Sigmund Freud ve Erik Erikson gibi bilim adamlariin, ¢ocukluk
yillarindaki duygusal ve sosyal zedelenmelerin, ileri yaslarda kisilik yapisinda
dogurdugu sorunlara dikkat c¢ekmeleri, yasamin ilk yillartyla ilgili egitim

diizenlemelerine yeni boyutlar getirmistir.

3.2.2. Dogu islam diinyasinda

Farabi (870-950), c¢ocukta aklin, deneyimlerin yardimiyla, islemeye
elverigli bir yeti oldugunu savunmus; bilginin elde edilmesinde bes duyunun
6nemli oldugunu vurgulamistir.>

Ibni Sina (980-1037), diinyada tip ve egitim tarihinde énemli yeri olan bir
diistintirdiir. Cocuklarin bakim, saghk ve egitimleri ile ilgili 6nemli goriisleri
vardir. Ibni Sina, ¢ocugun her giin yikanmasi fakat iisiimekten korunmasi
gerektigini belirtir. ibni Sina’ya gore ¢ocuga miimkiin oldugu kadar annesi siit
vermeli, annesi emzirmeyecekse iyi bir siitannesi bulunmalidir. Dogan ¢ocuga

babasi iyi bir ad koymali, ¢ocuk siitten kesilir kesilmez, kotii huylar edinmeden

SZOktay, Age., s. 58.

53Oguzkan; Oral, Age., s. 29.
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egitime baslanmalidir. Cocugu egitirken fazla baski yapmamali, hatalar1 uygun
bicimde diizeltilmelidir der.>*

Gazali (1058-1111), egitimin kuramsal yonii Uizerinde durarak ve
uygulamaya yonelerek, cocuga tam bir sevgi-koruma gostermek gerektigini,
kendisine 1iyi davranig Ogretilmesini, onun aydinlatilmasini  ve koti
aligkanliklardan uzak tutulmasini ister. Gazali’ye gore cocuklarin kiigiik yasta
egitilmeleri gereklidir; ¢iinkii kiicilik yasta verilen bilgiler tastaki oymalara benzer.
Cocugun temiz olan kalbi ince, katkisiz ve her tiirli izlenim ve goriiniisten
yoksundur. Ancak her izlenimi alabilecek yetenektedir.”

Okul oncesi egitime katki saglayan fikirlere bakildiginda, Ortacag bati
toplumlarinda, ¢cocuklarin kendine has 6zelliklerinin bulundugu ve bu 6zelliklerin
cocuklar1 yetigkinlerden ayirdigi bilincinin olmadig1 goriilmektedir. Ronesans’la
birlikte kiiltlirel ve diisiinsel ortamda baglayan degisim 19. ylizyilda da siirmiis ve
cocuklarin kendilerine has gelisim o6zellikleri, ihtiyaclar1 olan bireyler oldugu
anlayis1 yavag yavas yerlesmeye baglamistir.

Ekonominin tarimdan sanayiye kaymasi, orta siifin gelismesi, ailenin
yapisinin ve roliinliin degigmesi, ¢ocuk oOliimlerinin azalmasi, anne ve babayla
cocuk arasindaki duygusal bagin giliclenmesi c¢ocuga bakis acgisin1 da
degistirmistir. Aydinlanma ¢ag1 filozoflarinin ¢ocukluk hakkindaki goriisleri ve
buluslar1 ¢ocuklara bakis agilari, egitimleri konusunda yeni anlayislarin ortaya
¢ikmasinda etkili olmustur.

Eski ¢aglardan beri ¢ocukluk yillarinin 6nemli yillar oldugu sdylenegelmis
olmasina karsin, bu alanda yapilan kapsamli ¢alismalar ne yazik ki giinlimiiz
tarihine ¢ok yakindir. Bunun en 6nemli faktdrlerinden birisi olarak gilinlimiizdeki
bilimsel arastirmalarin, c¢ocukluk yilarindaki yasamin Onemini vurgulayan
arastirmalarin ve bulgularin ortaya ¢ikmasi gosterilebilir. Devrimler, savaglar,
kadinin ekonomik hayata katilmasi gibi sosyal ve ekonomik olaylar okul dncesi

egitim fikrinin gelisip yayilmasina katki saglamigtir.

*Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegema Yayncilik, Ankara, 2004, s. 27.

35()zcan Demirel; Zeki Kaya (Edit.), Ogretmenlik Meslegine Giris, Pegema Yaymcilik, Ankara, 2001, s. 28.
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3.4. Giiniimiizde Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin temel davranmiglar1 kazandigi en Gnemli
egitim kademelerinden birisidir. Yapilan bilimsel arastirmalar ve ¢agdas egitim
alanindaki uygulamalar, nitelikli, saglikli ve istenilen davraniglara sahip nesilleri
yetistirmek icin egitime ¢ok kiiciik yaslarda baslanmasinin gerekli oldugunu
ortaya koymustur.*®

Aile ortaminda siki duygusal ve sosyal iligkiler icerisinde bulunan ¢ocukta,
yavas yavas yasitlariyla bir araya gelme, oyun gruplarina katilma, paylasma,
miicadele etme gibi ihtiyaclar belirginlesir. Giderek artan bir sosyallesme egilimi
ve oyuncaktan ¢ok oyuna yonelme goriliir. Cocuk, belli bir sosyal ortamda dagar
ve ayni zamanda bu sosyal ve kiiltiirel mirasin tastyicisi olur.

Egitimin amaglarindan biri hatta en énemlisi, bireyin ve toplumun sosyal
yonden gelismesini saglamak, onun i¢inde bulundugu ortama dengeli bir sekilde
uyumunu ger¢eklestirmektir. Bu uyumu gergeklestirecek temellerin okul oncesi
dénemde atilmasi gerekmektedir.”” Akran grubuyla birlikte oynanan oyunlar
cocugun sosyal deneyimlerini artirarak, kendini tanimasina yardimei olur. Cocuk
kendini kabul ettirmeyi, baskalarini kabul etmeyi, haklarin1 korumay1, kurallar1 ve
baskalarinin haklarina saygi duymay1 6grenir.

Okul oncesi egitimde ¢ocuga sunulan zengin uyarict ve ¢evre ¢ocugun
zihinsel gelisimine katkilar saglar. Okul dncesi egitim kurumlarinin diizenleyecegi
Ogrenim yagantilartyla ¢ocugun duygularinin gelisimini, algilama giiciinii artirir.
Okul oncesi egitim kurumlari, ¢ocugu, aile ve komsuluk cevresinin iginde
bulundugu kiiltiirel kesimden farkli, genel kiiltiir degerlerine dayali sosyal bir
ortam icinde egiterek, toplumun kiiltiir degerlerinin 6ziimlenmesinde yardimci
olur.”®

Kent yasaminin sikisik diizeni, oyun alanlarinin azligi ve calisan anne
sayisinin giderek artmasi bu kurumlarin énemini artirmistir. Okul Oncesi egitim

kurumlar ¢alisan annenin sorumluluklarini giiniin belli saatleri iginde {istlenerek

30)zcan Tekiner, “Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Cocuga Kazandirdiklarr”, Milli Egitim Dergisi, Say1: 132.
Ankara, 1996, s. 10.

14, Milli Egitim Surasi, “Okul Oncesi Egitimin Onemi ve Yaygmlastirilmasi”, Milli Egitim Basimevi,
Istanbul, 27-29 Eyliil 1993, s. 23.
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hem c¢ocuklarin gilivenligini saglar hem de c¢ocuklara i1yi bir ortam sunarak
olumsuz kosullarda zarar gérmelerini engeller.

Cocuklarin  gelisimi, ihtiyaglari, Ogrenmesi, ilgilenmesi ve benzeri
konularda yapilan arastirmalar, okul Oncesi egitimi gorenlerle, gérmeyenler
arasindaki gelisim farkliliklarinin okul Oncesi egitim gorenlerin lehine olmasi
nedeniyle okul éncesi egitimin nemini ortaya koymaktadir.”

Egitimciler, anaokulu ile ilkokulun birinci ve ikinci sinifina ait ¢aligmalar
arsinda yakin baglar gerektigi ve biitiin cocuklart ilkokul teskilatinin parcasi olan
bir anaokulu programindan gecirmekle bircok biiyiik avantajlar elde edilecegi
kanaatindedirler. Arastirmalar anaokulu yasantisina sahip bir ¢ocugun birinci
sinifa daha ¢abuk intibak ettigini ve sonraki okul hayatinda muhtemelen daha iyi
ilerleme gosterecegini belirtir niteliktedir.®’

Annenin c¢aligmadigi ailelerde, genellikle anneler gecirdikleri egitim
tecriibelerine dayanarak cocuklarmi yetistirmektedirler. Annelerin ge¢misten
aldiklar1 ¢cocuk yetistirme tecriibeleri cagdas egitim anlayisi icerisindeki gelisme
ve yeniliklere yetersiz kalmaktadir. Bu bakimdan okul 6ncesi egitimin gelisimi ve
yayginlagsmasi, bu ¢agdaki ¢ocuklara daha iyi gelisim imkanlar1 saglamak, onlar1
ilkogretime hazirlamak ve potansiyellerini gelistirecek firsat ve imkanlar1 artirmak

bakimindan ka¢inilmaz olmaktadir.

3.5. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Milletler her donemde yeni neslin bedenen ve ruhen saglikli, topluma
yararlt olmasini amaglamis ve bu yonde onlemler almislardir. Bu bakimdan her
toplum kendi inang, yasayis bi¢imi, ahlak goriisleri, gelenek ve goreneklerine gore
farkli egitim amaglar1 belirlemisleridir.”' Insanla ilgili arastirmalar ve elde edilen
bulgular 15181nda ilk yaslarin 6nemi artmis olmakla birlikte, bu yaslarin diizenli ve
amagch bir egitime tabi tutulmasini da kaginilmaz kilmistir. Genel olarak ¢ocugun

ilkokula baglamadan once tiim gelisim alanlarini desteklemek ve uygun bir ortam

$*Nahide Yilmaz, Anaokulu Ogretmeninin Rehber Kitabi, YA-PA Yayinlari, Istanbul, 1999, s. 9.

] F. Cramer; G.S. Browne, Cev: Ferhan Oguzkan, Cagdas Egitim Milli Egitim Sistemleri Uzerine
Mukayeseli Bir Inceleme, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1974. s. 219.

TH. Fikret Kanad, Kisaltilmis Pedegoji, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1977, s. 30.
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saglamak olan okul 6ncesi egitimin iilkeden lilkeye degisiklik gosteren oOzel
amaclar1 da vardir. Mialeret tarafindan okul 6ncesi egitimin evrensel sayilabilecek
amaglar1 lic ana baslikta toplanmlstlr.62 Bunlar toplumsal, egitici ve gelisimsel
amaglardir.

1. Toplumsal Amaglar: Calisan annelere destek, her ¢ocugun bireysel
farklarin1 goz oniine alarak onlarin sosyal, zihinsel, duygusal, fiziksel, cinsel vb.
gelisim asamalarinda geleneksel egitimin, bosluklarini telafi etmek,

2. Egitici Amaglar: Cocugun duygularin1 egitmek ve cevresiyle iletisim
saglayarak ¢ocugun duyarli davraniglarini gelistirmek,

3. Gelisimsel Amagclar: Cocugun dogal gelisimini temele alarak kendi
viicudunu kontrol etme, kendi denetimini bagimsiz olarak yapma, konusma, vs.
gibi becerilerin gelisimini saglamak.

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde bir egitim kademesi olarak okul
oncesi egitimin amaglari; milli egitimin genel amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda
belirlenmis ve asagidaki sekilde ifade edilmistir:

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak;

2. Cocuklar1 ilkogretime hazirlamak;

3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetistirme ortami yaratmak;

4. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarimi saglamaktir.®’

Okul oncesi egitim programlarina bakildiginda ¢ocugun gelisimsel ve
temel ihtiyaglarinin yani sira bazi toplumsal amaclar1 gerceklestirmeyi de
planlamaktadirlar. Bunlar:

1. Evin islevlerini genisletmek,

2. Ebeveynler, isleri i¢in gerekli becerileri 0grenirken ya da calisirken

cocuklarin gbzetimini saglamak,

3. Ebeveynler ¢alisirken cocuk bakim ve egitimini saglamak,

52Gaston Mialeret (Akt: Poyraz; Dere, Age., s. 21.), Diinyada Okul Oncesi Egitimi, Okul Oncesi Egitim
Dergisi, UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara, 1977.

53 Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Progranu, Age., s. 9.
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4. Telafi egitimi saglamak.**

Genel olarak bakildiginda, ¢ocugun bireysel ve gelisimsel ihtiyaglari,

toplumun ihtiyaclar1 ve bu ihtiyaglarin giderilmesine yonelik egitim olanagi

saglama dogrultusunda amaglarin belirlendigi goriilmektedir.

3.6. Okul Oncesi Egitimin ilkeleri

Egitim kademelerinin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitim kurumlari, belli

bir program ve plan dahilinde yliriitiillen orglin egitim kurumlaridir. Egitim ve

Ogretim yaparken egitimin her kademesinde oldugu gibi okul 6ncesi egitimde de

belli ilkeler goz 6niinde bulundurulmaktadir. Elbette her milletin, her bolgenin

hatta her okulun kendine has bazi amag ve ilkeleri olmasinin yan1 sira evrensel

kabul edilebilecek genel ilkeler okul &ncesi egitim icin de gegerlidir. Ulkemizde

hazirlanan son Okul Oncesi Egitim Programi’nda belirlenen ilkeler sunlardir:®

l.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina
uygun olmalidir.

Okul oncesi egitim, ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali ve onu temel
egitime hazir hale getirmelidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak
amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlari
hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira
¢evrenin ve okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde c¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek
O0grenmesine olanak taninmalidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylasma duygu ve

davraniglar1 gelistirilmelidir.

$4Celia A. Decker; John R. Decker, Planning and Administering Early Childhood Programs, Upper Saddle
River, New Jersey Columbus, Ohio Prentice Hall, 2001, s. 24.

55 Milli Egitim Bakanligi, Okul Oncesi Egitim Programu, Age., s. 10.



10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

29

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ¢ocuga
0zdenetim kazandirmalidir.

Oyun bu yas gruplari i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tiim etkinlikler
oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali,
bask1 ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmeleri desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda, yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici

yakinlig1 saglanmalidir.

Cocuklarin  kendilerinin ve baskalarinin duygularimi  fark etmesi
desteklenmelidir.
Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletigim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.
Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan c¢evrenin 6zellikleri
dikkate alinmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi1 saglanmalidir.

Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilmelidir.
Okul oncesi egitimde degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin, 6gretmenin ve

programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.

Ayrica her milletin kendine 6zgii, kendi dillerini diizgiin bir sekilde 6gretme

geregi,

iilkemizde de okul Oncesi egitim programinda, “Cocuklarin Tiirkce’yi

dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilmelidir” ifadesi okul Oncesi

egitim programinda belirlenen ilkeler arasindadir.

3.7. Baza Okul Oncesi Egitim Yaklasimlar

Cocuk egitimi konusuyla ilgili ilk bilgilerin Eski Yunanda ortaya ¢iktigi

goriilmektedir. Yine Hint ve Cin Medeniyetlerinde de c¢ocuk egitimine onem

verilmesi konusunda ¢esitli sdylemlere rastlanilmaktadir. Hindistan’in en eski ve

en degerli kutsal yazitlar1 veda adi verilen kitaplarda toplanmistir. Bu kitaplarda
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bir kismi nesir ve bir kismi1 nazim seklinde olan upanisad denilen yazitlarda
vardir. Bu yazitlarda egitimle ilgili deyislere rastlamlmaktadur.®®

Cocukluk c¢agmin Oneminin anlasilmasi ve distiniirlerin ilgi alanina
girmesi 16-17. ylizyillardan itibaren baglamis, 20. yiizyilda ise ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri, erken ¢agda egitilmeleri ve ihtiyaglarmin karsilanmasina yonelik farkli
bir donem olmustur.

Giliniimiizde ¢ocuklara, erken donemde zengin bir uyarici, gevre ve
planlanmis etkinlikler sunmanin ne denli énemli oldugu tartigmasi artik geride
kalmig, bunun yerini okul Oncesi egitim hizmetlerinin yayginlastirilmasi ve
niteliginin artirilmasi1 konusundaki ¢aligmalar almistir.

(Cagdas  program  yaklasimlarinda etkin  6grenme  yOntemleri
kullanilmaktadir. Etkin 6grenme yonteminde c¢ocuklar seyredip dinlemekle
yetinmeyip bu siirece etkin olarak, hareket ederek ve bir seyler yaparak katilirlar.
Etkin 6grenme ortami, ¢ocuklarin bagimsiz olarak hareket ettigi ve arastirdig,
malzemeleri serbestge kullanabildigi ve kesfettigi bir ortamdir. Etkin 6grenme
yontemi ¢ocuklara se¢im yapma 6zgiirliigli tanir. Cocuklar ne yapacaklarina, nasil
yapacaklarina, hangi malzemeleri kullanacaklarina kendileri karar verir. Burada
cocuklarin problem ¢ozme c¢abalarina Ogretmen ve arkadaslar ile iletisim
kurmalari, yaratici olmalarina izin verilir ve tesvik edilirler. Cocuklara arasinda
secim yapabilecekleri malzemeler sunulur.

Etkin 6grenme yonteminde dgretmenler, malzemelerle daha etkin bicimde
oynamaya tesvik edecek fikirler 6ne siirer, etkinlik sirasinda ¢ocuklarla iletisim
kurar. “Bunu nasil yaptin, baska ne yapilabilir, bana bununla ilgili ne
soyleyebilirsin?” gibi agik uglu sorular sorarlar. Ogretmen, ¢ocuklarin ¢abalarina
destek olur, onlara bazi seyleri kendi baglarina kesfetme oOzgiirligii tanir ve
cocuklarin kendi sectikleri yolda onlara yardimci olur. Cocuklar1 birbirlerine
yardim etmeleri i¢in tesvik eder.”’

(Cagdas yaklasimlar ¢ocuk merkezlidir. Cocuk merkezli siniflarda gocuklar
aktiftir ve smiflarda 6zel 6grenme materyalleri kullanilir. Programlar konuya

dayali bilgi icermez; entegre, disiplinler aras1 konular ele alinir. Agaglar, aile,

%*Mehmet Ali Isim, Upanisadlar, “Tanrinim Solugu”, Dergah Yaymnlari, Istanbul, 1976, s. 8.

7Fulya Temel, “Okul Oncesi Egitimde Yeni Yaklasimlar”, Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, Yil:
6, Say1: 62, Nisan 2005. http:// yayim.meb.gov.tr/dergiler/say162/temel.htm. 11.02.2007.
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otomobil gibi konularla fen, matematik, dil sanatlar1 entegre olmustur ve bu
konularin dgretilmesi ya da ezberlenmesi gibi bir ¢aba yoktur.®®

Reggio Emilia, High/Scope, Montessori ve A¢ik Egitim yaklasimlar1 okul
oncesi egitimde yaygin olarak kullanilan yaklasimlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yaklagimlar ayni zamanda okul oncesi egitim kurumlarinin
yayginlasmas1 ve nitelik yoniinden yiikseltilmesi acisindan etkili olmus
yaklagimlardir. Froebel ve Montessori gibi okul dncesi egitime Onciiliikk etmis
kisilerin goriis ve direktifleri dogrultusunda kendilerine yon bulmus yaklagimlar

olarak da karsimiza ¢ikmaktadirlar.

3.7.1. High / scope yaklasimi

High/Scope sozciigii sozliik anlami olarak “yiiksek hedefler ve uzaklara
uzanan gorev” anlamina gelmektedir. High/Scope Egitim Arastirma Vakfi, 1970
yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde kurulmustur. Vakfin kurucusu Dr. David
Weikart’tir. High/Scope Programu, teori ve pratigi birlestiren bir egitim sistemidir.
Program, c¢ocuk gelisimi arastirmalar1  ve egitim degerlendirmeleriyle
desteklenmistir.

High/Scope Programi’nin temel siirecini etkin 6grenme olusturur. Etkin
ogrenme, hem zihinsel hem de fiziksel etkinligi igerir. Ogrenme igin istek
cocugun icinden gelir. Etkin 68renen ¢ocuklar sorular sorarlar, kesifler yaparlar.
Yetigkinler ¢ocuklart destekler, etkin 6grenmeyi tesvik ederler. Etkin 6grenme
i¢cin ortam ve diizen saglarlar. Bu yaklasimda yetigkinler, ¢ocuklara bir seyi nasil
dogru olarak yapacaklarini ya da ne yapmalar1 gerektigini gostermeye ¢alismazlar.
Bunun nedeni, bdyle bir yaklasimin 6grenme ve kesfetme olanaklarindan
¢ocuklart mahrum birakmasidir.

High/Scope Yaklasimiin benimsedigi temel ilkeler asagida siralanmistir.®’
- Cocuklar kendi kisisel ilgilerini ve amagclarin1 gergeklestirdiklerinde en iyi
sekilde dgrenirler.

- Diizenli bir giinliik program izlenir.

58G. S Goffin, Curriculum Models and Early Childhood Education, Macmillan Collage Publishing Company,
New York, 1994.

Miizeyyen Seving, Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar I, Morpa Kiiltiir Yaynlari, Istanbul, 2005, s.
126.
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- Cocuklar diizenli olarak g6zlemlenir.

- Etkinlikler cocuklarin ilgilerine, hareketlerine dayanir.

- Cocuklar pasif alicilar degil, kendi 6grenmelerinin aktif sorumlularidir.

- Cocuklar oynayacaklar1 materyalleri segerler, materyallerle ne yapacaklarina
karar verirler.

- Cocuklar, biitiin duyularini kullanarak 6grenirler.

- Yetiskinler ¢ocuklara maksimum hareket imkani tanimalidir.

- Cocuklar grup halinde ¢alismaya tesvik edilmelidir.

- Smiftaki sorunlar ¢ocuklarla tartigilarak birlikte ¢6ziim bulunur.

Bu yaklasimda c¢ocuklarin kullanacaklar1 materyaller, pahali ya da tek bir
kullanim bi¢imi olan materyaller yerine ucuz, kolay bulunabilir, ¢ok yonlii
kullanimi olan artik materyallerdir. Programda sene basinda az sayida ilgi kdsesi
ve materyal sayisini hazirlanir. Daha sonra ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiya¢larini
ogrendikge kose ve materyal sayist artirilir. Smifta bulunan materyaller
etiketlenir. Bu sayede aranan bir seyin bulunmasi daha kolay olur. Materyaller
cocuklarin kolaylikla ulasabilecegi yerlerdedir. Boylelikle ¢ocuklarin bagimsizlik
ve yeterlilik duygular1 artar. High/Scope Programinin amaci, gelisimsel olarak
tutarli bir egitim saglamaktir. Gelisimsel olarak tutarli bir egitimin ise, iic ana
0gesi vardir. Bunlar:

1. Ogrenenin belirli bir gelisim basamaginda gelismekte olan
yeteneklerinin daha ¢ok kullanilmasini ve gelistirilmesini saglar.

2. Ogrenenin kendi kisiligine 6zgii ilgi, yetenek ve uzun vadeli amaglari
gelistirmesine yardimci olur ve bunu tesvik eder.

3. Ogrenme deneyimini, dgrenen, dgretilmek istenen seyi gelisimsel olarak
en iyi 0grenecek, hatirlayacak, ge¢mis tecriibeleriyle birlestirecek durumdayken
sunar.”

High/Scope Programi Piaget’nin Gelisim Teorisi’nden etkilenmistir.
Piaget’e gore gelisim, biliylime ve 6grenenin 6grenmek igin ¢esitli girisimlerde
bulunmasi, bu girisimler sonucunda g¢evresinden ¢esitli tepkiler almasi ve bu

tepkileri ileriki girisimlerinde tekrar kullanmasi sonucunda olusur. Piaget’den

Savas Biiyiikkaragdz, “Okul f")ncesi Egitim Programlarinda Yeni Yaklagim: Proje ve Tiirkiye’deki
Uygulamalar”, 10. YA-PA Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlagtirilmasi1 Semineri, Ankara. 1994, s. 224.
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etkilenen diger bir nokta da, ¢ocuklarla etkilesim halinde bulunan yetigkinlerin
gorevinin onlar1 desteklemek olmasidir.

Bu programda yetigkin, ¢ocuklar1 arkadas olarak goriir. Yetiskin ¢cocuklara
etkin 6grenme imkani saglamaya caligmakta ve onlar1 zorlamak yerine saygi

gdstermekte ve desteklemektedir.”"

3.7.2. Montessori yaklasimi

Maria Montessori (1870-1952) Roma Universitesi’nde tip uzmanlig1 icin
calistig1 siralarda 6grenme giicliigli ve zihinsel 6zirlii ¢ocuklarlarin 6grenme
sorunlariyla ilgilenmeye baglamistir. Montessori Roma Orthophrenic Okulu’nda
yonetici olarak calistig1 siralarda 6grenme giicliigli ¢eken ¢ocuklarla, 6grenmeyi
kolaylastirici nesneler iizerinde ¢alismis ve daha sonra bu nesnelerin normal
cocuklara verilen diizenli egitim uygulamalar1 iizerindeki etkilerini
arasgtirmistir.”>

Montessori’'nin hazirlamis oldugu egitim ortami 6grencileri merkeze alan
ve 0grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina imkan veren
bir yaklasimdir.”” Montessori yaklasimin temel 6gelerinden en 6nemlisi grenme
ortaminin olusturulmasidir. Maria Montessori, ¢ocugun 6grenmesinin onlara
taninacak yasamsal araglarla gergeklestirilebilecegini savunur. Ayni1 zamanda
bunun c¢ocukta bagimsizlik duygusunu gelistirmesine katkida bulunacaginm
sOyler.

Dr. Maria Montessori’ye gore hi¢cbir birey baskasi tarafindan egitilemez.
Birey kendi basina hareket etmelidir. Dogrudan egitilen bir birey sinifta gecirdigi
saatlerden ve yillardan sonra da 6grenmeye devam eder, ¢iinkil birey dogustan
bir 6grenme arzu ve istegiyle donatilmistir. Montessori her ¢ocugun kendi

kendini egitme giiciine sahip oldugunu belirtmistir.”*

! Biiyiikkaragdz. Agm., s. 227.
72Poyraz; Dere, Age., s. 148.

"George S. Morrison, Early Childhood Education Today, Merrill Publishing Company, Melbourne, 1988.

"Kemal Aytag, Cagdas Egitim Akimlari, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Basimevi, Ankara, 1981, s. 46.
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Montessori’ye gore ilk c¢ocukluk doneminde verilen egitimin amaci
cocuga Onceden belirenmis kavram, olgu ve genellemeleri vermekten ziyade,
¢ocugun dogustan getirmis oldugu 6grenme istek ve arzusunu harekete gegirmek
ve gelistirmektir.”

Montessori ¢ocukta 6grenmeyi ele alirken, bunun ¢ocugun kendi yasanti
iirtinii olmasina dikkat ¢ekmistir. Montessori, ¢ocugun 6grenmesinde dogustan
getirilen 6grenme arzusu ve istegine biiyiilk 6nem vermistir. Bunun i¢in uygun bir
cevrenin olusturulmasi gerekmektedir. Montessori’ye gore insan yagaminin en
onemli donemi 0-6 yas araligi olan okul dncesi donemdir. Bu donem ¢ocugun
zekasmin olgunlasmast i¢in gerekli yardima ihtiya¢ duydugu bir donemdir.
Montessori’ye gore egitim, 0gretmenlerin ¢ocuklara sozciiklerle anlattiklariyla
degil, cocuklarin fiziksel ve sosyal ¢cevrede gecirdikleri yasantilarla gergeklesir.

Montessori yaklasiminda 6grenme ortaminda gergeklik ve dogallik biiytlik
onem tasir. Siniftaki araglar gocugun gergekle yiiz yiize gelmesini kolaylastirmak
amaciyla gercek yasamda kullanilan araglardir. Bir sey icmek i¢in gergek cam
bardaklar, iitii yapmak i¢in gercek 1sinabilen {itii, sebzeleri kesmek i¢in gercek
keskin bigak kullanilir.”®

Montessori Yontemi’nin temelinde;

-¢cocugun taninmast,

-duyularin egitilmesi,

-deneyimde tekrar,

-i¢ disipline yonelten 6zgiirliik ortama,

-ilgi ¢ekici ve mutlu bir olay olarak sunulan ¢alisma,

-egitime toplumsal bir olay olarak yaklagim gibi ilkeler vardir.”’

Montessori yontemi’ne gore, smiflarda 6gretmen yonetici ve liderdir.
Ogretmen goriiniisii ve kisiligi ile model olan, esnek, sevecen, anlayisli, sicak ve

saygili bir kisidir. Egitim ortaminda ¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebilmesi ve

>Paula Polk Lilard, A Modern Approach Montessori, Schocken Books, New York, 1977.
Temel, Agm.

77Oguzkan; Oral, Age., s. 27.



35

etkili 6grenmeleri icin onlar1 cesaretlendirir. Ogretmen, materyallerden ¢ocuklarin

en iyi sekilde yararlanmasi i¢in ¢aba sarf eden bir egitimcidir.

3.7.3. Reggio emilia yaklasimi

1970 yilinda Italya’da hiikiimet belediyelere okul oncesi egitiminin
yayginlagtirilmas1 amaci ile kres ve anaokullar1 agma ve yiiriitme talimati
vermisti. Bu yetkiye dayanarak cesitli tiniversitelerden bilim adamlari ile is birligi
yaparak Reggio Emilia adinda bir okul 6ncesi egitim projesi baglatilmistir. Regio
Emilia Projesi, mevcut okul dncesi kurumlarinda reform yapmay1 ve bu kurumlari
giincellestirmeyi, ayrica yeni anlayisa gore bircok okul oncesi egitim kurumu
acmay1 ve orjinal egitim metotlarini bu kurumlarda uygulamay1 hedeflemistir.

Reggio Emilia Programi’nin felsefesine gore cocuk gelisimini engelleyen
bir “duvar” la kars1 karsiyadir. Basmakalip, eski ve kati kurallar, giincelligini
yitirmis kavramlar, yetiskinlerce benimsenmis ancak anlasilmasi, kavranmasi zor
ve gecerliligini kaybetmis davranis ve tutumlar, geleneksel egitim metotlari bu
“duvar”1 olusturmaktadir. Gelisim siirecinde ¢ocuk 6nce yasayan toplumdaki yeni
kiiltiirel degerler ve rolleri 6grenmesi i¢in desteklenmelidir. Cocuk daha sonra
gelisimini engelleyen ve eski deger yargilardan olusan “duvar”la karsilastiginda
bu “duvar”1 kendi kendine agsmay1 basarmalidir.”

Reggio Emilia yaklasgimi ¢ocugun, gelisimini ve yaraticiligini engelleyen
kaliplasmis, kati, gegerliligini yitirmis deger yargilart ve geleneksel egitim
metotlarna karsi koymasi i¢in aktif, bagimsiz, yaratici, gbézlemci ve zihinsel
potansiyelini kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesi gerektigini savunur.”

Burada ¢ocugun gelisimine genetik yapida ve ekolojik bir yaklagimla
bakilmaktadir. Bilgi edinmede oyun, gézlem ve duyularini kullanan ¢ocuklar bu
siire¢ icerisinde hem kendilerini, hem de birbirlerini tanimay1 ve diinyanin nasil
isledigini anlamaya ¢alistiklarindan bahseder.

Reggio Emilia Programi’nda problem ¢6zme, yaratict diislinme ve

aragtirmay1 iceren bircok firsatlar sunulmaktadir. Bu projede ortam cok biiyiik

www.emniyet.gov.tr. 25.10.2006.

"Serap Demiriz ve Digerleri, Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Egitim Ortami ve Donanim, An1 Yaymcilik,
Ankara, 2003. s. 21-22.
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onem tasimaktadir. Reggio Emilia okullarinda ortam igin “6grenmenin” kendisi
seklinde ifadeler kullanilmaktadir. Ancak sadece fiziksel ¢evrenin degil, sosyal
cevrenin de 6nemli oldugunu belirtmistir. Reggio Emilia’da her okulda sinif
icinde bir mini atdlye ve bir de biiylik atdlye vardir. Bu atdlyelerde cesitli
materyaller vardir. Materyaller sadece raflarda sergilenmez, belirli projeler i¢in
yapilan ¢alismalarda kullanilir.

Reggio Emilia okullarinda ortamin diizenlenmesi de son derece 6nemlidir.
Reggio Emilia yaklagiminin en 6nemli 6zelligi; 6gretmenlerin “0grenen” olarak
gosterilmesidir. Reggio Emilia yaklasiminda c¢ocuklara duyu organlar ile
materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri icin
6zgiir bir ortam saglamr.®

Reggio Emilia programlarinda duyu organlari ile materyallerin, sekillerin
ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri i¢in ¢ocuklara 6zgiir bir ortam
saglanmalidir. Bu 6zgiir ortam igerisinde ¢ocuklar yalniz baslarina, akranlar1 ve
yetigkinlerle birlikte yasadig1 deneyimler sayesinde anlama, 6grenme ve bilmenin
zevkini tadarlar. Cocuklar bilgi edinmede oyun, gézlem ve duygularini kullanirlar,
bilgilerini organize etmek icin ipuclarindan yararlanir, var olan agiklamalardan
hareket ederler ve ¢evreyle etkilesimde bulunurlar. Boylece deneyim kazanirlar.

Cocuklarin 6grenme sirasinda en ¢ok kullandiklar1 mekanizmalardan biri
de algidir. Cocuk bir nesne ile kars1 karsiya geldiginde onu algilamak ig¢in
duyularini kullanir ve onu temsil eder. Bdylece nesneyi istedigi bir formla ya da

dille yeniden ifade eder ve bu yolla nesneyi ve 6zelliklerini grenir.”'

3.7.4. Acik egitim yaklasimi

Okul 6ncesi ¢agdaki ¢cocuklara diizenlenmis yasantilar sunmay1 hedefleyen
bir okul yerlesimi olmayip belli zamanlarda toplanma esasina dayanan alternatif
bir sistemdir.*?A¢ik egitim ger¢ek dinyaya ve topluma agilmaktadir. Cocuklar

belirli etkinlikleri ger¢eklestirmek icin oyun alanlarima ve diger agik alanlara

8www.emniyet.gov.tr. 25.10.2006.

81R. S. New “Early Child Care and Education, Italian Style: The Reggio Emilia Daycare and Preschool
Program” ERIC, ED 319483, 1989.

82 Temel, Agm.
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gidebilirler. Ornegin kuslar1 gézlemek ya da kuslar1 gozleyen insanlarla konusmak
icin. Ayni sekilde toplumu olusturan bireyler cocuklarla ilgili beceri ve
deneyimlerini paylasmak icin okula gelebilirler. Ag¢ik egitim okul duvarlarim
yikmakta ve 6grenme diinyasini gercekte biitiin diinya olarak diistinmektedir.
Sinifin dort duvarimi egitim yeri olarak kabul etmemektedir. “Tiim diinya bir
stiftir” goriisii benimsenmektedir.®

Agik egitim okul oncesi ve ilkokul seviyelerini kapsamakla birlikte diger
diizeylerde de basarili olarak uygulanmaktadir. A¢ik egitim, izin verici olma ve
miidahale etmeme ilkesi olan bir modeldir. Miidahale etmeme gelenegi, kendi
kendilerine 6grenen ¢ocuklara c¢ok Onemli secenekler sunmaktadir. Oysa
geleneksel egitimde biitiin 6nemli seceneklere 6gretmen ya da program karar
Verir.

Acik egitimde ¢evre degisik sekilde diizenlendigi gibi kisilerin degisik
bicimde kullanmasina da elverislidir. Bu 6zellikleri tagimasi i¢in agik egitimcinin
cevreyi Oonceden planlamast ve hazirlamast gereklidir. Ag¢ik sinifta ¢evre; hem
cocugun ¢evreyi hem de ¢evrenin ¢ocugu etkileyebilecegi bicimde karsilikli tepki
vermeye uygun sekilde diizenlenmelidir. Agik egitimde, ¢ocugun anaokulundaki
giinli, bahcede serbest oyunla baglar. Daha sonra, 6gretmenle sabah goriismesine
sira gelir. Bu goriisme sabah ve giin ortasinda tiim ¢ocuklarin bir araya gelmesiyle
olur. Bu toplantinin amact egitim degildir. Siiresi 10-20 dk olur. Sabah
toplantisinin ardindan ¢ocuklar kendi secimlerine uygun serbest aktivitelerde
bulunur. Sabahin biiyiik bir boliimiinii serbest aktivite olusturur. Aktivite sirasinda
Ogretmen, ¢ocuk gruplar arasinda dolasir, onlarla konusur ve onlar1 dinler. A¢ik
egitimde Ogretmen-cocuk iligkisi karar vermeye katilim iizerine kurulmustur.
Cocuk O6grenme merkezinin temelidir. Kendisi bizzat 6grenmeden sorumludur.
Acik smifta 6grenme-6gretme siirecinde hem ¢ocugun, hem de 6gretmenin aktif
katilimi saglanir. Agik egitimde dgretmen, iyi bir planlayict olmalidir. Ogretmen
planlamay1 aligkanlik haline getirmelidir.

Cocuk merkezli programlar i¢in planlama yapmanin gerekli olmadig: gibi
bir inanig vardir. Oysa tam tersine planlama yapmak c¢ok gereklidir ve daha

giictiir. Ciinkii yaratic1 bir plan ortaya koymaniz gerekir. Ancak herkesin farkli

SMorrison, Agm.
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bir etkinlikle ugrastigi bir grupta 6gretmen ¢ocuklarin her an ne yaptigini
bilemeyecegi i¢in her giin detayli bir plan yapmasi miimkiin degildir, bunun
yerine genel planlar yapilabilir. Her giin 6zel olarak birkac¢ ¢ocuk ya da bir grup
cocuk icin planlamalar yapilabilir. Bu sekilde Ogretmenin dikkatini, planladigi
gruba yoneltmesi ve onlarla agik siif ortaminda iletisim kurmasi mimkiin
olabilecektir. A¢ik 6gretimde planlama uygulanan diger bir yol da 6gretmenlerin
ekip halinde ¢alismasi ve planlamalari birlikte yapmasidir.

Acik egitimde 6gretmenin planlama ile birlikte kayit tutmay1 da diisiinmesi
gerekir. Eger 6gretmen ¢ocuklar icin etkili bir program planliyorsa onlarin daha
onceki basarilarimi da degerlendirmesi gerekir. Bu degerlendirme goézlem,
gorlisme ve yollarla yapilabilecegi gibi standart testlerle de yapilabilir. Acik
egitimde ¢ocuklar da kayit tutma isine yardimer olduklarindan basit ve yeterli bir
kayit tutma sisteminin gelistirilmesi gerekir. Oyle ki ¢ocuklar ilkokul seviyesine
geldiklerinde kendi kayitlarim tutabilir hale gelmektedirler.®® Acik egitimde
O0gretmen modeli, cocuklara saygi gdsteren, her cocugun farkli ve bireysel olma

hakkina sahip olduguna inan bir 6gretmen modelidir.

8 Temel, Agm.
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4. BOLUM
4. FARKLI ULKELERDE OKUL ONCESI EGITiM KURUMLARININ
GELISiMi

4.1. Cocuklarla Tlgili Uluslar Arasi1 Toplantilarda Alinan Kararlar ve Okul
Oncesi Egitim

Farkli iilkelerde farkli gelisim evrelerinden gegen egitim sistemleri,
ozellikle biiytlik kitleri etkileyen olaylardan sonra gelisim ve degisim siiregleri
gecirmislerdir. Ulkelerde egitim sistemleri gelistirirken, bu sistemleri giivence
altina almak icinde ¢esitli ulusal ve uluslar arasi toplantilar diizenlemis, ¢esitli
kararlar almmustir. Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari, maglup devletlerde oldugu
kadar galip devletlerde de egitim sistemlerini yenileme ve degisen ihtiya¢ ve
sosyal yapiya uyumu kolaylastirma  amaciyla ¢esitli  reformlarin
gerceklestirilmesini zorunlu kilmugstir.*

I. Diinya Savasi’nin sonunda Avrupa’da cocuklarin korunmasi sorunu
onem kazaninca, 1920’de Cenevre’de “Uluslar Arast Cocuklara Yardim Birligi”
adinda 6zel bir Orgiit kurulmustur. Bu orgiit, 1923 yilinda “Cenevre Cocuk
Haklar1 Bildirgesi”ni yaymlamistir. Bu bildirge, “diinyadaki biitiin ¢ocuklara
asgari bir 6zen gosterilmelidir” ilkesini esas almustir.*®

Ayni yillarda Belgika’da “Uluslar Aras1 Kadinlar Meclisi” her ¢ocugun
bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisiminin saglanmasindan toplumun sorumlu oldugu
ana fikrini isleyen bes maddelik bir belge yayinlamstir.

Uluslar Arast Cocuklara Yardim Birligi ve Kadinlar Meclisi’nin ¢abalari
sonucu Milletler Cemiyeti, “Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi” adi altinda bir
bildirge yayimnlamayr kabul etmistir. Uluslar Arast Cocuklara Yardim Birligi
tarafindan 1923 yilinda yayinlanan bildirge’den yararlanilarak hazirlanan ve
Milletler Cemiyeti Tarafindan kabul edilen bu bildirge, bir 6nséz ve bes ilkeden

olusmustur.®’

$Kemal Aytag, Avrupa Okul Sistemlerinin Demokratlastirilmasi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Yayinlar1 No: 143, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 1985, s. 59.

%Emine Akyiiz, Ulusal ve Uluslar Aras1 Hukukta Cocugun Haklarinin ve Giivenliginin Korunmasi, Milli
Egitim Basimevi, Ankara, 2000, s. 12.

¥ Akyiiz, E, Age., s. 12.
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1) Cocuk bedenen, ruhen ve dogal bicimde gelismesine olanak saglayan
kosullar i¢inde bulundurulmalidir.

2) Acikan cocuk beslenmeli, hasta cocuk tedavi edilmeli, fikren geri
kalmis ¢ocuk egitilmeli, yoldan ¢ikmis ¢ocuk dogru yola getirilmeli, terk edilmis
¢ocuk korunmalidir.

3) Herhangi bir felaket aninda yardim 6ncelikle ¢ocuga yapilmalidir.

4) Cocuk hayatin1 kazanabilecek duruma getirilmelidir ve her tiirli
istismara kars1 korunmalidir.

5) Cocuk yeteneklerini hemcinslerinin hizmetine adayacak bir ruh ve
diisiince i¢inde yetistirilmelidir.

Milletler Cemiyeti Genel Kurulu 27 Eyliil 1934 tarthinde Cocuk Haklar1
Bildirgesi’ni yeniden onaylamistir.

Balkan tilkelerinin ¢ocuklar1 koruma kuruluslarinin igbirligi sonunda 5-9
Nisan 1936 tarihinde Tiirkiye’nin de katildigi Birinci Balkan Kongresi
toplanmistir. Normal ve saglam cocuklarin korunmasi, ¢ocuklarin tibbi korunmasi
ve c¢ocuklarin ¢alisma yast konularinda calismalar yapmak tizere 1-7 Ekim 1938
tarihleri arasinda da ikinci Balkan Kongresi toplanmustir. 20 Kasim 1959 tarihinde
Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun 1386 sayili karar1 ile “Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 Bildirgesi” ad1 altinda kabul edilmistir.

UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, egitim, bilim ve kiiltiir kuruluslar ile
ana Orglit arasinda baglantt kurmak amaciyla ve bir sdzlesme geregince
caligmalarda bulunmak iizere, TBMM tarafindan 25 Mayis 1946 tarihinde kabul
edilen bir yasa ile kurulmustur. UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu’nun 28-30
Haziran 1963 tarihlerinde yapilan “VIII. Doénem Genel Kurulu Birinci
Toplantisi”’nda yonetim kurulunca hazirlanmis bulunan o6neri “Tirk Cocuk
Haklar1 Beyannamesi” olarak kabul edilmistir.*®

Polonya yetkilileri, 1924 Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirgesi ile 1959
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nden sonra herhangi bir ilerleme
olmadigint ve devletlerin bu sézlesmeleri ¢ok dikkate almadiklar1 gerekgesiyle
1979 Uluslar Arast Cocuk Yil’inda, bir ¢ocuk haklar1 sdzlesmesi hazirlanmasi

onerisinde bulunmuslardir. Birlesmis Milletler Genel Kurulu, Polonya tarafindan

8 Akyiiz, E, Age., s. 16.
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hazirlanan bir taslagi incelemek iizere 1979 yilinda 43 iiye devletin
temsilcilerinden olugan bir “Calisma Grubu” olusturulmustur. Calisma grubunun
hazirladig: taslak 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilmistir. Tiirkiye, 29-30 Eyliil
1990 tarihleri arasinda Birlesmis Milletler Genel Merkezi’nde toplanan “Cocuklar
I¢in Diinya Zirvesi’nde sdzlesmeyi imzalamistir. Sozlesme Bakanlar Kurulu
tarafindan 3.12.1994 tarihinde 94/6423 sayili kararla onaylanmis ve 27.1.1995
giin ve 22184 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak yiirlirlige girmistir.
Sozlesme’nin 28. maddesine gore, cocuk egitim hakkina sahiptir. S6zlesme’nin
29. maddesi egitim amaglarini diizenleyen maddedir. Bu maddeye gore:

- Cocugun kisiliginin, becerilerinin, zihinsel ve fiziksel yeteneklerinin
eksiksiz bigimde gelistirilmesi,

- Cocugun 6zgiir bir toplumda sorumlu bir yasam i¢in hazirlanmasi,

- Cocugun ana-babasina, kiiltiirel kimligine, diline ve degerlerine, ayrica
baskalarimin kiiltiir ve degerlerine saygisinin gelistirilmesidir.

Sozlesmenin  31. maddesi, ¢ocuklarin dinlenme, bos zamanlarini
degerlendirme, oynama ve yasina uygun eglence etkinliklerinde bulunma, kiiltiirel
ve sanatsal yasama serbestce katilma haklarini giivence altina almistir.

Cocuk Haklaria Dair S6zlesme’nin kabuliinden bir yil sonra 29-30 Eyliil
1990 tarihinde New York’ta Birlesmis Milletler Genel Merkezi’'nde “Cocuklar
Icin Diinya Zirvesi” gerceklestirilmistir. Zirve’ye 71 iilkenin Devlet ve Hiikiimet
Baskanlar1 katilmistir. Zirve sonucunda “Cocuklarin Yasatilmalari, Korunmalari
ve Gelistirilmelerine Iliskin Diinya Bildirgesi” ile “Diinya Bildirgesinin
Uygulanmasi Igin Faaliyet Plan1” benimsenmistir.

1990 yilinda Tayland Jomtien’de toplanan “Herkes I¢in Egitim Diinya
Konferans1” sonucunda yayimnlanan “Diinya Bildirgesi” 6grenmenin dogumla
baslayacag; ilkesini ortaya koymustur.®

Birlesmis Milletler iiyesi 189 iilkenin devlet ya da hiikiimet bagkanlari, 6-8
Eyliil 2000 tarihleri arasinda New York'ta Binyil Zirvesi'nde (Milenyum Zirvesi)
bir araya gelerek, BM Genel Sekreteri Kofi Annan’in hazirladigir "21. yiizyilda

nasil bir BM" raporunu goriismiislerdir. Bu goériisme sonunda yayinlanan Yeni

¥ Akyiiz, E. Age., s. 410.
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Bin Yil Kalkinma Hedefleri arasinda egitimle ilgili olan hususlar da
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

2015 yilina kadar kiz-erkek cocuklarin eksiksiz bir ilkdgretim donemini
tamamlamalar1 ve kiz-erkek c¢ocuklar arasinda egitimin her kademesinde firsat
esitliginin saglanmasi1 genglere makul ve iiretken is bulmalar1 i¢in somut firsat
verecek stratejilerin gelistirilip uygulanmasi ele alinmustir.”

Genel olarak bakildiginda g¢ocukla ilgili kanunlar, ¢gocugun her seyden
once yasama hakkini saglamay1 hedeflemistir. Ancak siirekli gelisen ve degisen
bilimsel calismalarin 1g1ginda egitim hakkinin da yasama hakkina yakin bir degere
sahip oldugu ve bu egitiminde miimkiin oldugu kadar erken ddonemlerde
baslanmasi gerektigini ortaya koymustur.

Bilimsel ¢aligmalar, ilk bes yilin ¢ocugun kisilik ve 6grenme istek ve hizi
bakiminda ¢ok Onemli yillart oldugunu ortaya koymustur. Bu yillarda alinan
egitim ve kazamilan Ozellikler c¢ocugun ileriki yasamini yonlendiren ve
sekillendiren temel nitelik tasiyan bir donemdir.

Diinyada ozellikle gelismis devletler, iilkenin ekonomik ve toplumsal
kalkinmasinda kadinlarin is yasamina katilmasi ve kadin isgiliciinden azami
miktarda yararlanilmalari amaciyla okul oncesi egitimin onemine deginerek bu
yonde 6nlem ve diizenlemeler yapmislardir.

Ulkemizde de okul dncesi egitimi gelistirme ve bu egitim kurumlarinin
niteliklerini artirma yoniinde cesitli dnlemler alinmasina karsin, yeterli oldugunu

s0ylemek miimkiin degildir.

4.2. Amerika’da Okul Oncesi Egitim Kurumlari

4.2.1. Ge¢misten giiniimiize tarihsel gelisim

Amerikan halki Kindergarten (anaokulu)’i, biri Henry Barnard digeri ise
Barones von Marenholtz-Biilow tarafindan yazilmis iki makaleden tanimstir.
Kindergartenler egitim literatiiriinde tanimlanmasina ragmen, zamanin Amerikan
egitimcilerinin  dikkatlerini ¢ekmedi ve desteklerini kazanamadi. Bunun

sebeplerinden ilki, Amerikan egitimi bicim degistiriyordu; ikincisi egitim

“Bagbakanlik DPT. IX. Bes Yillik Kalkinma Plam, DPT., Ankara, 2006, s. 49.
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kavraminin ¢ocugun bir biitiinliik igerisinde gelisimi olarak degil, okuma, yazma
ve aritmetik Ogretimi  olarak goriilmesiydi. Kindergartenlerin Amerikan
egitimcileri tarafindan desteklenmemesinin diger bir nedeni ise, bu kurumlarin
ama¢ ve metotlar1 herkes tarafindan kabul edilmis olan mevcut amag ve
metotlardan farkliydi. Dordiincli bir neden ise Amerika, egitimin amaglarina
ulagmasi i¢in erken ¢ocukluk egitiminin degerini heniiz anlayamamusti.

Amerika’da giindiiz bakim merkezleri, anneleri fabrikalarda c¢alisan
olumsuz sosyo-ekonomik toplumlardaki 2-6 yas ¢ocuklari i¢in 1850’li yillarda
baslatilmistir.”’ Almanya’daki 1848 devriminde birgok Alman Amerika’ya geldi.
Bunlar Froebel’in fikirlerini benimsemis egitimli kadin ve erkeklerdi. 1850 ve
1870 yillar1 arasinda bu Alman gd¢menler yerlestikleri biitiin sehirlerde
cocuklarint egitmek, dil ve kiiltiirlerini korumak icin 6zel Alman-Amerikan
akademileri kurdular. Birkag egitimli Alman kindergarten egitimcisi, kindergarten
kurmak ve Froebel’in fikirlerine gore egitimci yetistirmek i¢in Amerika’ya gog
etmislerdir. Bunlardan biri 1870’lerin baslarinda Amerika’daki Alman
kindergarten egitimcilerinin en etkililerinden olan Maria Boelte idi.

Amerikada ilk anaokulu (kindergarten) 1856 da Froebel’in fikirlerinden
esinlenilerek acilmistir. Kamuya ait ilk anaokulu ise 1873’de acilmistir.

Elizabeth Palmer Peabody 1860°da Amerika’da Ingilizce konusulan ilk
anaokulunu agti. Bu okulda 30 ¢ocuk, 2 yardimci, 1 Fransizca 6gretmeni ve 1
beden egitimi 6gretmeni vardi. 1880 ve 1890 yillar1 arasinda Amerika’da biiytik
ve kiiciik sehirlerde yiizden daha fazla bagimsiz anaokulu kurumu vardi.”® 1892
yilt ile birlikte Amerika’da hemen hemen 90 ¢ocuk bakim merkezi vardi. 20
yiizyila girildiginde ise 200’1 askin ¢ocuk bakim merkezi agilmistir. Amerika’da
kresler 1920°li yillarda agilmaya baglamigtir. Anaokullart gibi kresler de ¢ocuklara
egitsel hizmetler sunmaktadirlar. Ancak kreslerin anaokullarina gore daha esnek

olduklar1 goriilmektedir.

91Frang:ois Larose; Bernard Terrise; Johanne Bedard; Thierry Karsenti, “Preschool Education Training: Skills
for Adapting to a Changing Society”, 2001 Pan-Canadian Education Research Agenda (PCERA) Symposium,
Teacher and Educator Training, Current Trends and Future Directions, Universite Laval Quebec City, May
22-23,2001, s. 4.
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Kresler annenin yerini doldurabilecek sicak bir atmosfer saglamaliydi. Bu egitim
kurumlarma “Nursery School” denmesinin sebebi buydu.”

1933 yilina kadar Amerika Birlesik Devletleri’nde iist ve alt ekonomik
gruplara mensup ailelerin ¢ocuklarina hizmet etmeleri diisiiniilerek organize
edilen egitim kurumlar1 sadece yuvalar idi. Bu okullar goniillii kuruluslar veya
mahallede oturan komsulardan meydana gelen gruplar tarafindan organize
edilmislerdir. Anneleri ¢alistig1 sirada kendileriyle mesgul olmak maksadiyla fakir
aile ¢ocuklar1 i¢in birkag¢ hayir dernegince agilan ve devam ettirilen yuvalar vardi.
1933°de federal hiikiimetin genel yardim ve is bulma faaliyetlerinin bir pargasi
olarak “Olaganiistii Federal is Bulma Teskilat1” yuvalarn kurulmasina izin verdi.

Bu programin maksadi, bakilmaya muhta¢ cocuklarin ihtiyaglarii
karsilamak ve kalifiye 6gretmenlere is saglamakti. Bu gibi okullar genellikle okul
islerine bakan mahalli idarelerce kuruldu ve federal hiikiimetin tahsis ettigi
paralarla desteklendi. i1k y1l program 37 eyalette baslamis ve yuvalara yaslar1 2 ile
5 arasinda 64.491 cocuk yazilmisti. 1939°da 3.000 yuvada 75.000’den fazla ¢cocuk
bulunuyordu.”

Anaokulu on dokuzuncu yiizyilin son yirmi yilinda kamu okul sistemine
girdi ve 1930’lu yillarda kurumsallastirildi. Ikinci Diinya Savasi sirasinda savas
sanayinde ¢alisabilecek annelerin sayisini artirabilmek icin okullarin himayesinde
bulunan mevcut programlara ek olarak tersanelerde ve sanayi tesislerinde yuvalar
acilmasi istenilmistir. Bu okullar, yuva egitimi kadar, giiniin daha uzun saatlerini
kapsayan uzatilmali gocuk bakimi i¢in de ¢ok defa imkanlar sagliyordu.

1945°de uzatmali bakim merkezlerinde (extended-care centers) 51.229
cocuk bulunuyordu. 1946’da savasin bitiminde, federal para yardimina son verildi
ve yuvalar ile cocuk bakim merkezlerinin ¢cogu kapandi. Bununla birlikte, federal
yardim goren yuvalar mahalli toplumlarda ilgi uyandirdi; birgok yerler yuvalar
acmak ve bu yuvalar i¢in mahalli destek saglamak imkanini bulmuslardir.

1950°de, biri miistesna, biitiin eyaletler mahalli okul idarelerini, resmi

anaokullart agmak ve bu okullara yardim amaciyla mahalli vergi fonlarini

Larose; Terrise; Bedard; Karsenti, Agm., s. 4.
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genisletmek konusunda yetkili kilmis ve 29 eyalet bu maksatla eyalet kullanilmasi
i¢in yetki verilmistir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, sOylesiye dikkat edilerek yapilan
konusma egitimi, programin 6nemli bir kismini teskil eder; esyayr saymak,
takvimlerde ve kitaplarda sayilara bakmak yoluyla da daha ileride sayilar iizerinde
girisilecek calismalar i¢in hazirlik yapilirdi.

Vatandaslik egitiminin anaokuluna baslamasi gerekirdi. Her ¢ocuga fert
olarak muamele edilmekle birlikte, bagkalarinin haklarina ve kisiliklerine saygi
beslenmesi hususuna énem verilmekteydi. Gézlem ve hikaye anlatma vasitasiyla
hayal giicii gelistirilir; ¢cocuklarin yaslarina ve ilgilerine uygun bir¢ok kitaplarin
bulundugu bir ortamda tutularak onlarda kitaplara kars1 ilgi uyandirilirda.

1960’larin  basinda zorunlu egitimin bir parcasi olarak okul Oncesi
egitimde de dezavantajli toplumlardan gelen okul 6ncesi ¢agdaki ¢ocuklar igin
paralel bir yapr gelisti. Bu program ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklar
arasindaki akademik basarisizligi onlemek ve yoksullugun etkilerini azaltmak

amac1 tagimaktaydi.

4.2.2. Okul oncesi egitimin mevcut durumu

Amerika Birlesik Devletleri’nde egitim sisteminin tabanini okul Oncesi
egitim olusturur. Okul Oncesi egitimin temel amaci, ¢ocuklara giiven duygusu
kazandirmak ve onlar1 formal egitime hazirlamaktir. Amerika’da okul Oncesi
egitim, yarim giin, tam okul giinii ve tam is giinii programlarinda yuriitiiliir. Okul
Oncesi egitim programlari, anaokullari, anaokulu oncesi, kresler, giindiiz bakim
merkezleri, aile tipi giindiiz bakim evlerinden olusur.”” Burada okul dncesi egitim
parasizdir. Okul Oncesi ¢agdaki okullagsma oran1 %55-95 arasinda degigsmektedir.
Bir dgretmene yaklasik 18 grenci diismektedir.”®

Bir ¢cocugun formal egitime hazirlanmasi genelde devlet okullarina baglh
olan anaokulu siniflarinda gergeklesir. Kresler (nursery schools) de anaokuluna
benzer sekilde ¢aligmaktadirlar. Okul Oncesi egitim kurumlari ev ve aile arasinda

sik1 bir baglanti kurmakta ve ¢ocuklara ilerde onlar1 ilkokula hazirlayacak on

OECD Thematic review of Education and Care Policy, Background Report, United States of America, s. 4,
http://www.oecd.org/home 12.01.2007.

%frfan Erdogan, Cagdas Egitim Sistemleri, Sistem Yaymcilik, Istanbul, 2003, s. 63.
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tecriibeyi vermektedirler.”” Amerika’da ulusal bir miifredat yoktur. Her eyalet
kendi sistemini olusturmustur. Kiigiik ¢ocuklarin egitimi ile ilgili, vakiflar veya

birliklerin gelistirdigi programlar kullamlmaktadir.’®

4.3. ingiltere’de Okul Oncesi Egitim Kurumlari

4.3.1. Ge¢misten giiniimiize tarihsel gelisim

Ingiltere’de erken gocukluk bakim ve egitimi goniillii ve hayirsever kisiler
tarafindan baslatilan okul oncesi egitim kurumlariyla ortaya ¢ikmistir. Bu da 18.
ylizyilin sonlaria rastlamaktadir. 1816 da pamuk fabrikasinda calisan iscilerin
cocuklari i¢in ilk okul 6ncesi egitim kurumu Robert Owen (1771-1858) tarafindan
kuruldu.”” Burada 1-6 yas arasinda olan, anneleri ve daha biiyiik kardesleri pamuk
fabrikalarinda ¢alisan ¢ocuklara bakilmaktaydi. Owen burada ¢ocuklarin
yapilandirilmamis serbest oyun oynamalarini istiyordu. Owen’in fikirleri ve
kurdugu okul daha sonralar1 Ingiltere’de okul ©6ncesi egitim kurumlarmin
gelisimini hizlandirmastir.

Owen’nin fikirleri, okul Oncesi egitim kurumlarini yayan “Cocuk Okul
Toplulugu” aracihigiyla ingiltere boyunca yayildi. 1836°da John Reynolds Charles
Mayo ile birlikte “Ev ve Koloni Cocuk Okul Toplulugu”nu kurdu. Ayn1 zamanda
daha sonra Ingiltere’de Pestalozzi, Froebel, Steiner ve Montessori,nin ilkeleri
profesyonel bilginin saglam bir temel {izerine olusmasinda etkili olmustur. '*°

Ingiltere’de 1870°de “Egitim Kanunu”nun devreye girmesiyle ilkokula
baslama yas1 5 olarak belirlenmistir. 1873’de Froebel’in fikirlerini takip eden ilk
bagimsiz anaokulu yerel bir yetkili tarafindan kurulmustur. 1901 yili ile birlikte
Ingiltere’de 3 yasindaki cocuklarin  %43’niin okul kayitlarinda oldugu

goriilmektedir. Fakat daha sonraki yillarda 5 yasin altindaki ¢ocuklar okullardan

970zcan Demirel, Karsilagtirmali Egitim, Kardes Kitap ve Yaymevi, Ankara, 1998, s. 65.

98Gelengl’.’ll Haktanir, Farkli Ulkeler ve Okul 6ncesi Egitimde Farkliliklar, Ankara, Bilim ve aklmn
Aydinliginda Egitim Dergisi, Yil: 6, Sayi: 62, 2005. http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi62/haktanir.htm.
14.02.2007.

Y oung-Thm Kwon, Changing Curriculum for Early Childhood Education in England.
http://www.cmec.ca/stats/pcera/syposium. 12.01.2007.

1%Tony Bertram; Christine Pascal, “The OECD Thematic Review of Early Childhood Education and Care:
Background Report for The United Kingdom”, http://www.oecd.org/copyr.htm/ 01.01.2007.
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dislanmis ve 1919 yihi ile birlikte temel egitim sistemi igerisinde 3 yasin altindaki
cocuk oran1 %17’ye diismiistiir. 1ot

XIX. Yiizyilin son 10 yillik déneminde, iki, li¢ ve dort yas grubundaki
cocuklarin biiylik bir boliimii, kamu kres ve anaokullarinin dolmasi nedeniyle
ilkokullardaki siniflara alinmiglardir. 1905 yilinda yaymnlanan bir raporla
egitimciler bu konuya dikkat c¢ekmisler ve 5 yasin altindaki c¢ocuklar
ilkokullardaki siniflardan ¢ikartilmiglardir. Egitim Bakanligi okuldéncesi egitim
kurumlarinin yarim giin seklinde calismasi iizerinde durmus ve egitimin bu
sekilde yiiriitiilmesini istemistir.'”> 1911°de Margaret McMillan (1860-1931) ve
kiz kardesi Rachel fakir ¢ocuklar i¢in bir kres kurmuslardir.

Birinci Diinya Savasi, lilkenin formal egitim sistemi disinda yiiziin
tizerinde giindiiz bakim merkezinin eklenmesiyle ¢ocuklarin gelisimi i¢in giindiiz
bakimi saglamaya yonelik c¢alismalara biiylik oranda hiz vermistir. Savasin
sonunda yerel saglik yetkililerine, goniillii olarak kurulmus bakim kurumlarina
yardim etmeleri icin yasal yetki verilmistir. Bu durum giiniimiiz ingiltere’sindeki
servislerin biitiinlesmesini etkileyen okul dncesi servislerindeki bakim, saglik ve
egitimin gelisiminin etkili bir baglangicina isaret eder.

1918 Egitim Kanunu, okul 6ncesi e8itim kurumlar1 kurmalari i¢in yerel
yetkililere izin vermistir. 1930°da iilkede kamu giindliz bakim merkezi olarak
4000 yer bulunmaktadir. 1933 yilinda Egitim Kurulu tarafindan yayimlanan bir
rapor bu okullarin amaglar1 ve atmosferi hakkinda bilgi vermektedir. Bu rapora
gore, c¢ocuk iki ile bes yaglar1 arasinda duyular1 vasitasi ile ¢evresindeki diinya
hakkinda bilgi kazanir ve bu duyular arasinda, 6zellikle daha ¢ok gorme, isitme ve
dokunma duyularindan bizzat faydalanmayi 6grenmek ister. Cocugun esyaya
devamli olarak bakma ve onlarla mesgul olma istegi, miimkiin oldugu kadar az
sinirlandirilmali ve okulda ¢ocugun cevresinde deneme ve arastirma yapmaya
imkan verecek esya ve materyaller bulunmalidir.

Gene bu rapor bir sehir ¢evresinde ¢ocugun tabii giidiilerini tatmin eden

pek az seyin oldugunu bunun i¢in ¢ocuklarin agik havada oyalanacagi, i¢inde

lOlBer‘cram; Pascal, Agr., s. 9.

12Esra (Omeroglu) Turan; Fatma ( Tezel) Sahin, “ingilterede Okul Oncesi Egitim”, 10. YA-PA Okul Oncesi
Egitimi ve Yayginlastirilmas: Semineri, Ankara, 1994, s. 215.
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agaclarin, bitkilerin, hayvanlarin, arastirma imkani verecek yerlerin, ¢iplak ayakla
girilip oynanabilecek havuzlarin ve zevk duyacaklar1 kumluklarin bulundugu bir
¢evrenin hazirlanmasimin énemli oldugunu vurgulamistir.'®

Ikici Diinya Savas1 yillarinda da okul &ncesi egitime hiz verilmistir.
Erkeklerin silahaltina alinmasi ile endiistri ve toprakta kadinlar ¢alismak zorunda
kalmislardir. Cok sayida Ingiliz annesinin calistigi II. Diinya Savasi sirasinda
goniillii kuruluslar ile baz1 mahalli egitim idareleri tarafindan yuvalar acilmistir.
Ingiliz kanunu, mahalli egitim idarelerine istedikleri takdirde yuvalar insa etme ve
isletme miisaadesi vermistir. Bu okullarin bagarisi, okul oncesi siniflarin sadece
kalabalik endiistri merkezlerinde oturan ¢ocuklar i¢in degil, biitiin ¢ocuklar i¢in
oldugunu gostermislerdir. 1944 Egitim Kanunu, mahalli idareleri bu ihtiyaci
karsilamakla ytikiimlii tutmustur.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ailenin kiiciilmesi ve giindiiz bakim
evlerinin kapanmasi, kiigiik ¢ocuklarin diger cocuklarla oynama firsatlarini
azaltmistir. 1960’larla birlikte oyunun egitsel degerinin farkina varilmasi kreglerin
sayisinin artmasina sebep olmustur.

Kres ve yuvalarin programi saglam temellere dayandigi ve ¢ekici oldugu
halde, bu okullar 6nceden diisiiniildiigii sayida ac¢ilamamistir. 1962 yilinda
masraflar1 karsilanan ve bagis alan okullara bagli 475 yuva acilmis ve bu yuvalara
1962 yilinda 21.581 6grenci devam etmistir. Bu yillarda daha fazla okul agmak
konusunda basarisizligin asil sebebi, gerekli paranin bulunamayisidir.

1972 yiliyla birlikte Ingiliz hiikiimetleri erken ¢cocukluk egitimi konularini
daha fazla dikkate almaya baglamiglardir. 1970 ve 1980°li yillarda 6zel okul
oncesi  kurumlarinin  saglanmasi i¢in ¢aligmalar ihmal edilmis ve
gelistirilmemistir.

Ingiltere’de bu yillarda yuvaya devam istege bagliydi. Mecburi egitim 5
yasindan itibaren baglamakla birlikte iki devreye ayrilmaktaydi. 5 ile 7 yas
arasindaki devreye “Infant School” 7 ile 11 yas arasindaki devreye de “Junior
School” ad1 verilmekteydi.

1980’11 yillarin basinda 3 yasindaki ¢ocuklarin %50’si ve 4 yasindaki

cocuklarin %90’1 i¢in okul imkaninin saglanmast planlanmis ancak ekonomik

18 Cramer; Browne, Age., s. 258-259.
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durgunluktan dolay1 bu gerceklesmemistir.'™ Egitim Danisma Konseyi yarim giin
esaslt okul Oncesi egitimin genisletilmesini tavsiye etmis ve 1980’lerin sonuna
dogru ebeveynlerinde arzusu dogrultusunda 4 yasindaki ¢ocuklarin %90’1, 3
yasindaki ¢ocuklarin ise %50’si tam giinliik okul 6ncesi egitim kurumlarina sahip
olmuglardir. Bu yillarda devletin egitim sistemi 3 ve 4 yasindaki ¢ocuklarin
%49,7’sine hizmet vermistir.'*

1997°de Isci Partisi Hiikiimeti'nin gelmesiyle 1996°da okul dncesi igin
hazirlanan program yiiriirlikten kaldirilmis ve bu alanda kendi planlarini
yapmiglardir. Bu yeni hiikiimet, erken donemlerde baslayan egitim igin
standartlar1 ve saglanan finans1 artirmaya c¢abalamistir. Hiikiimet 4 yas
cocuklarina yarim zamanli okul 6ncesi kurumlarina dogrudan finans ve 3 yas
cocuklar1 i¢in yarim zamanli yerlerde bir artis saglanmistir. Fakat 3-4 yas
arasindaki c¢ocuklar i¢in bu finansmanin alinmasi, okul Oncesi kurumlarinin

hiikiimetin istekleri dogrultusunda denetiminin saglanmasina baglhdir.'*

4.3.2. Okul oncesi egitimin mevcut durumu

Ingiltere’de okul dncesi egitim, zorunlu egitime baslamadan 6nce erken
okur-yazarligin ve matematige dayali temel bilgilerin 6nemini vurgulamayi,
kisilik gelisimi ve sosyal becerilerin gelisimini, cocuklarin bilgi, anlama ve ¢esitli
alanlardaki becerilerine katkida bulunmay1 amaclar.

Giiniimiizde Ingiltere’de okul oncesi egitimin temel ilkelerine
bakildiginda, geleneksel olarak 6gretmen direktiflerine dayali ve konu merkezli
yaklagimlarin aksine ¢ocuk merkezli egitim benimsenmistir. 1998 yilinda, Egitim
Reform Kanunu, ilk kez Ingiltere ve Galler igin ulusal bir program belirlemistir.
Bu ulusal program Ingiltere’deki egitim sisteminin yeniden yapilanmasii g¢ok
ayrintilh bir sekilde sunmustur. Ulusal program i¢in en Onemli gerekge;
okullardaki standartlarin artmasi ve dengeli bir programin olmasidir.

1998 egitim Reform Kanun’undan once egitim sistemi, programi

uygulama ve planlamada hiikiimetin az katilimiyla, yetkisi birka¢ yere dagilmis

19K won, Agm.
105Turan; Sahin, Agm., s.215.

106Kwon, Agm.
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durumda oldugu goriilmektedir. Fakat ulusal programin girisinden itibaren
hiikiimet katilimi artt1 ve Ogretmenlerin 6zerkligi azalmistir. Ulusal program
zorunlu okul ¢ag1 Ogrencileri i¢in uygulanmasina ragmen, yasal okul cagi
altindaki ¢ocuklar icin hazirlanan programlar {izerinde de kacinilmaz bir etki
yaratmistir. 107

Ingiltere ve Galler’de okul dncesi egitim, ulusal bir sisteme bagliliktan
ziyade, daha ¢ok yerel egitim yetkililerinin veya bagimsiz kuruluslarin yetkisine
birakilmistir. 3- 5 yas arasindaki ¢ocuklar ya bagimsiz bir anaokuluna ya da bir
okulun ana sinifina devam ederler. Bu kurumlara devam istege baglidir. Bu
kurumlarda yarim giinliik veya tam giinliik egitim ve bakim verilmektedir. Bu
kurumlarin ebeveynler, hayirseverler veya bagimsiz kuruluslar tarafindan
diizenlenenleri de genellikle ticretsizdir.

Ingiltere’de 3 aydan 3 yasa kadarki cocuklar i¢in saglanan okul dncesi
egitim, biiylik bir ¢ogunlukla 6zel, goniillii ve ebeveynlerin bagimsiz olarak
actiklar1 kurumlarda saglanmaktadir. 3 yastan 5 yasa kadar olan ¢ocuklar i¢in
kresler, ilkdgretimler, goniilli ve 06zel kuruluslardaki ana smiflart eyalet
idaresinde saglanmaktadir.

Ingiltere’de suanda bagimsiz yarim zamanli bakim, 3 ve 4 yas cocuklarm
hepsi i¢cin mevcuttur. Genelde 3-4 yasindaki ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu okul
oncesi ya da ilkogretim anasiniflarinin bazi tiirlerine katilirlar.

Ingiltere’de resmi olarak 2002 Egitim Kanun’u egitimin temel asamasini
kurmustur. Okul 6ncesi egitim i¢in uygulamaya konulan bir miifredatla okul
oncesi egitimi bir kimlik kazanmistir. 2005 Egitim Kanunuyla, okul 6ncesi egitim
icin erken ¢ocukluk yillarindaki kuruluslarin dogumdan 5 yasina biitiin ¢gocuklar
icin bakim, Ogrenme ve gelisim i¢in tek bir cati saglayacak bir danisma

olusturulmustur.'*®

197K won, Agm.

1%National summary sheets on education systems in Europe and ongoing reforms, 2006 Edition.
http://www.eurydice.org.12.12.2006.
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Giiniimiizde de Ingiltere’de okul 6ncesi egitimin temel felsefesi cocuk
merkezli egitim anlayisini benimser.'” Ingiltere’de bu ¢ocuk merkezli egitimin
temelleri; Rousseau, Froebel, Montessori, Dewey, McMillan ve Isacs gibi
gecmiste okul Oncesi egitime katkilar1 olmus kisilerin goriislerine dayanmaktadir.
Bu kisilerin hepsi ¢ocuklarin kendi yetki ve yeterliliklerini &zgiirce ortaya
koyabilecekleri egitim ortamini savunmuglardir.

Ingiltere’de okul dncesi egitim i¢in en yaygin kullanilan kurumlar “nursery
school” adindaki kurumlardir. Bu kurumlara katilim yasi genelde 3-4 yas
arasindadir. Bu kurumlarda 6grenciler ¢cocuklar 1-2 yil arasinda bakilip egitim
gormektedirler. Bu okullara katilmak zorunlu degildir.'"

Anaokullar1 ve anasiniflarina 6grenciler 3 yasindan itibaren kabul
edilmektedirler. Aileler okul secebilme oOzglirliigiine sahip olduklari gibi bu
konuda yerel egitim yetkililerinden de rehberlik alabilmektedirler. Anaokullar1 ve
anasiniflar1 genellikle haftanin bes giinii sabah 9.00’dan 15.00’e kadar aciktir.
Normal okul tatillerinde kapal1 olurlar.

Kamu ve 0Ozel giinlik bakimevleri ve birlesik anaokulu merkezleri
cocuklarin tam giin bakimini istlenirler. Bu kurumlar genellikle yil boyunca
sabah 7.00’den aksam 18.00°e¢ kadar agiktir. Cocuklar ayr1 ya da karisik yas
gruplariyla beraber egitim goriirler. '

Ingiltere’de okul dncesi egitimde hala Froebel’in etkileri goriilmektedir.

Froebel’in oyunla 6grenme prensipleri ayni zamanda oyun gruplarinda da yaygin

olarak kullanilmaktadir.
4.4. Almanya’da Okul Oncesi Egitim Kurumlar:
4.4.1. Ge¢misten giiniimiize tarihsel gelisim

Almanya, egitim sisteminde okul Oncesi egitim, temel egitim sistemi

icerisinde ele alinmaktadir. Almanya’da okul dncesi egitim, egitim sisteminin bir

1Y oung-Thm Kwon, “A Comparative Analysis of Preschool Education in Korea and England”, Comparative
Education, Volume:39 No:4, November 2003, s. 479-491.
http://taylorandfrancis.metapress.com/home/main.mpx. 21.01.2007

"9Comparative indicator of Education in The United states and Other G8 Countres: 2004, February 2005.

" Aysun Erginer, Avrupa Birligi Egitim Sistemleri, Pegem Yaymcilik, Ankara, 2006, s. 200-201.
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parcast olarak kabul edilmekle birlikte yardim kuruluslar1 tarafindan da
desteklenen bir egitim kademesidir.

Ik ¢ocuk bakim kurumlari, endiistrilesmeyle birlikte agilmaya baslamistir.
Almanya’da 1802’de ilk kurum Pauline zur Lippen adinda soylu bir kadin

tarafindan diizenlenmistir.''

1840°da Friedrich Froebel anaokulunu kurmustur.
Froebel’in materyal kullanimina ve oyuna dayanan egitim yaklasimi sonraki
yiizy1l igin en etkili yaklasim olmustur. Ozellikle Almanya, Amerika, ingiltere
gibi iilkelerde kiigiik ¢ocuklarin egitiminin, okul Oncesi egitim kurumlarinda
ger¢ceklesmeye baslanmasinda, Froebel’in ¢ok biiyiik katkilar1 olmustur. Froebel’e
gore cocukluk hayatin 6zel bir asamasidir ve birey oyun yoluyla 6grenir. Ona gore
cocuklar, resmi okullagmaya degil oyun yoluyla bireysel aktivite ve taklit
yapabilecegi bir egitim kapsamina alinmalidir. Giin i¢inde dinlenme zamanlari
olmali, okulun siki kurallar1 uygulanmamalidir.

Ancak 1900’lerde sonra Maria Montessori ve Rudolf Steiner’in
yaklagimlart Almanya’da da yayilmaya baslamistir. I. Diinya savasi sonrasindaki
yillarda ise ¢ocuk bakim merkezlerinde Psikoanaliz’in etkileri goriilmiistiir.

II. Diinya Savasi sirasinda ¢ogu ¢ocuk bakim kurumlar yikilmustir. Ikiye
ayrilan Almanya’da eyaletlerde de egitim anlayis ve uygulamasin da farklilasma
olmustur. Bat1 Almanya’da okul oncesi egitim kurumlarinin gelisimi ve ikinci
diinya savasinin etkilerini iizerinden atarak yeniden bu kurumlarin ¢ogaltilmasi
konusunda ilerlemeler yavas olmustur. Bunun nedeni olarak ailenin c¢ocuk

yetistirmede en iyi yer oldugunu disiinmeleri yatmaktadir.'"

Dogu Almanya’da
bunun tersi bir durum s6z konusudur. 2-6 yas arasi biitiin ¢ocuklar i¢in yeterli
mekanin saglanmasi i¢in 20-30 y1l igerisinde bir ¢ok yer insa edilmistir. Ciinkii bu
kurumlar kadinlarin daha rahat ¢aligmalarina imkan saglayacaklardi.

Almanya’da bazi eyaletlerde birinci sinifta okumaya baslamak i¢in heniiz

gerekli olgunluga erisemedikleri diisiiniillen 6 yasindaki c¢ocuklara o6zgi

anaokullar1 a¢miglardir. Bu okullara devam mecburiyeti yoktu. 1951°de

"2Martin R. Textor, “Elementary Education in Germany”, http://www.ecdvu.org, 12.01.2007.

113Textor, Agm.,s. 1.
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Almanya’da alt1 yasindan kii¢iik olup da bu okullardan birine giden ¢ocuklarin
say1si 176.048 idi. Alti yasindaki ¢ocuklarin sayisi 673.970 idi.'"*

1960’larin sonunda Bati Almanya okul oncesi egitim sistemi siddetli bir
sekilde elestirilmistir. Ciinkii 3 ve daha asagisindaki c¢ocuklar i¢in yeterli
kurumlarin olmamasi ve bakimin yapilmasinin yani sira, egitimin ihmal edildigi
ileri stirilmustiir.

Almanya’da 1990’11 yillarla birlikte Regio Emilia yaklagimimin etkili
oldugu goriilmektedir. Almanya’nin yeniden birlesmesiyle ¢cocuk bakim ve egitim
sistemi daha heterojen olmustur. Bat1 Almanya eyaletlerinde giinliikk bakim siiresi
calisan annelerin isteklerinden dolay1 genisletilmistir.

1990°da  Federal Almanya Cumhuriyeti ve Alman Demokratik
Cumhuriyeti’nin birlesmesiyle, Almanya’da tutarli bir egitim sisteminin olmasi
icin calismalar yapilmistir. Bu tutarliligi saglamak iizere, Eski Dogu Alman
Eyaletleri, 1991’in ortalar1 itibariyle, Bati Almanya’nin sistemini Oziimseme
karar1 almistir.'"

1991 yilindaki “Cocuk ve Genglerin Refah1 Yasasi1” ile her ¢ocugun okul
oncesi egitim hizmetlerinden yararlanmasi ngdriilmiistir.''® Bu yasaya gore,
cocuk bakim kurumlar1 ¢ocuklarin kisisel ve sosyal yeteneklerini desteklemek
zorundadirlar. Kurumlarin islevleri ¢ocugun egitimi, bakimi ve gozetimlerini
icerir. Giindiiz bakim kurumlar ailelerle yakin bir isbirligi ve aile i¢cinde saglanan
egitimi desteklemeyi gerektirir. Bu kurumlar gelisimsel eksikliklerine ve bireysel
farkliliklara dikkat etmek zorundadirlar. Cocuklar, oyun oynamaya ve oyuna
katilmaya cesaretlendirilmeli ve yaslarina uygun baska aktiviteler i¢in tesvik
edilmelidirler. Gene bu yasa anaokullarinin ayni zamanda c¢ocuklarin okula

gecisini kolaylastiran isleve sahip olduklarini da vurgulamistir.

W Cramer; Browne, Age., s. 451.
115Poyraz; Dere, Age., s. 170.

6T heresia Wunderlich, (Akt: Temel ve Digerleri) “Kindergartens-Open Kindergartens A Comunity Centre
for Parents and Other Adults in the Neighborhood”, International Journal of Early Childhood, 1993, s. 41
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4.4.2. Okul 6ncesi egitimin mevcut durumu

Almanya’da giinlimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinin amaclari daha
cok cocugun bir biitlin olarak gelisip yetismesine yoneliktir. Almanya’da gerek
kresler anaokullariyla ilgili her tiirlii standart eyaletten eyalete degismektedir.'"’
Gilintimiizde belirlenen okul dncesi egitimin amaglar su sekilde 6zetlenebilir:

1. Cocuklarin kendi basina sorumluluk alabilecek ve topluma uyum
saglayacak bir kisilik olusturmalarina yardimci olmak,

2. Aile egitimini ve ¢ocuklarin gelisiminde eksik kalan yonleri
desteklemek,

3. Cocuklara uygun oyunlar ve diger etkinliklerle bedensel ve zihinsel
gelisimlerini saglamak,

4. Cocuklarin anaokullarindaki yasama alanlarina, diizenli bir giinliik
yasam bi¢imi ve temizlik aligkanlig1 gelistirmelerine yardimct olmak,

5. Cocuklarin gelisim diizeylerine uygun bir okula gitmelerini
kolaylastirmak.'"®
Almanya’daki okul dncesi egitimin genel amaclaridir.

Almanya’da okul oOncesi egitim kurumlari; kresler, cocuk yuvalari,
anaokullari, anasimiflari, 06zel anaokullar1 ve aile bakim merkezlerinden
olugsmaktadir. Bunlarin disinda Almanya’da c¢ok c¢esitli ¢ocuk kuliipleri
bulunmaktadir. Almanya’da kresler, 6 haftaliktan 1 yasina kadar olan ¢ocuklara
hizmet veren kurumlardir. Calisan annelere veya ¢ocuklarina bakamayan ailelerin
ihtiyaclari karsilamak amaciyla ¢cocuklara bakim imkani sunmaktadirlar.

Cocuk Yuvalari, 2-3 yas ¢ocuklarin devam ettikleri kurumlardir. Bu
kurumlar temelde ¢alisan ailelere imkéan ve kolaylik saglayan kurumlardir. 3-6 yas
arasi ¢ocuklarin devam ettikleri anaokullari, Froebel’in egitim gelenegine bagl
kurumlardir. Bu kurumlar annesiz ve babasiz kalmis ya da geri sosyo-ekonomik
cevrede bulunan ¢ocuklarin gelisim ve egitimi i¢in hizmet verdikleri gibi, ¢alisan
ananelere yardim etmek icin ¢esitli kamu kurum ve kuruluslara bagli olarak

acilabilirler. Bunlar ¢ocugun kisiligini gelistirdigi, kendini acikc¢a ortaya koyup,

"7A. Ferhan Oguzkan, Okul Oncesi Cocuk Bakim ve Egitimi, Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, Bilim ve

Kiiltiir Eserleri Dizisi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul, 1997, s. 32.

"8Eurydice/Cedefop, structure of education, inital training and adult education systems in Europe, Germany
1999. 2000, s. 15. http://www.eurydice.org/About/En/frameset_objectives.html. 12.12.2006.
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yeteneklerini kazandigi kurumlar olarak goriilmektedirler. Yarim gilin hizmet
veren anaokullariin yaninda tam giin hizmet veren anaokullar1 da mevcuttur.

Anasmiflari, okul sistemine bagli olarak hizmet veren kurumlardir.
Buralarda heniiz okul yasinda olmayan ¢ocuklar okula 6n hazirhk yaparlar.'"”
Ilkokula baslarken okula baslama olgunluguna erismemis olan ve okula
basladiktan sonra ilk iki aylik siirede 6gretmenin gozlemlerine dayali olarak hentiz
beklenilen olgunluga ulasamayan cocuklar, bu okuldncesi egitim kurumuna
devam ederler.

Cesitli 6zlir grubuna giren engelli ¢cocuklara hizmet veren okul Oncesi
egitim kurumlar1 olan 6zel anaokullari, biiyilik bir ¢ogunlugu 6zel kisi, kurum ve
kurulusglarca desteklenip agilmaktadirlar. 120

Almanya’da okul oncesi egitim kurumlarina gitmek zorunlu degil, istege
baglidir. Almanya’da standart egitim programi yoktur. Froebel ve Montessori’nin
yaklasim ve materyalleri kullanilmaktadir. Okul O6ncesi egitim kurumlari,
cocuklarin ve ailelerin ihtiyaglarina gore program yiiriitmek ve hizmet

saglamaktadirlar.''

Almanya’da her ebeveyne okulun bir {yesi goziyle
bakilmakta ve etkisi dnemsenmektedir.
Okul toplantilar1 ya da smf gilinleri yoluyla velilerin sorulari

122 oo e ae
Gilinimizde

cevaplanmakta ve egitim hakkinda velilere bilgiler verilmektedir.
Almanya’da okul oncesi egitim kurumlar1 acisindan talebin karsilanmasi igin
biiylik c¢abalar sarf edilmis ve bunun sonucunda da biiyiilk oranda basari
saglanmistir. 2005°te yeni bir “Federal Kanun”a gore {i¢ yasin altindaki ¢ocuklar
icin uygun kurum ve Dogu Almanya’daki cocuk bakim kurumlarinda gérev yapan
personel, Dogu ve Bati Almanya’nin birlesmesinden sonra Bati Almanya’da

kullanilan egitsel yaklagimlari benimsemislerdir. Kuruluslarin karsilanmasi

amaciyla talep giderilene kadar bu yerlerin artirilmasi kararlastirilmistir.'>

"9Fulya Temel ve Digerleri, “Bat1 Avrupa Ulkelerinde Okul Oncesi Egitim”, 10. YA-Pa Okul Oncesi Egitimi
ve Yayginlagtirilmasi Semineri, Ankara, 1994. s. 297.

120Poyraz; Dere, Age., s.172.
1210ktay, Age., s. 66.
"2Temel ve Digerleri, Agm., s. 297.

123Textor, Agm.,s. 2.
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2000’11 yillardan beri Almanya’da ¢ocuk bakim ve egitimi tartisilmaktadir.
Alman ilk ve orta 6gretim sistemi ¢ogu diger OECD (The Organisation for
Economic Co-operation and Development) {ilkelerindeki okul sistemleri
karsisinda geri kalmaktadir. Ozellikle daha alt smiflardan gelen ¢ocuklar ve
gbecmen aileler yeterince desteklenmedikleri i¢in okulda basarisizlik oranlari da
yuksektir. Bu durumun olusmasinda pay sahibi olarak biiylik oranda sug,
politikacilar, yoneticiler ve medya tarafindan temel egitime yiiklenmistir.

Gilinlimiizde ¢ogu Alman eyaletleri, Almanca bilmeyen cocuklart tespit
edip tanimak ve diger ¢ocuklar i¢in okulda basarili olmalarinda benzer sartlarda
onlar1 egitmek i¢in yeni programlar olusturmuslardir. Bunun yani sira ¢ocuk
bakim kurumlarina ayrilan para miktar1 6nemli Olclide artirllmamistir. Bu
kurumlarda gorev yapan personel ve cocuk oranlari heniiz istenilen diizeye
ulasmamustir. Bu gibi durumlardan dolay: temel egitimin diizeltilmesi i¢in alinan
cesitli dnlemlerin bu sorunlarin iistesinden gelmesi gerekmektedir. Aksi taktirde
alan 6nlem ve yapilan degisikliklerin temel egitimin niteligini diizelteceginden
stiphe edilebilir.

Kres gruplarinda ¢ocuklarin yaglari birkag aydan {i¢ yasina kadar karigiktir.
Anaokulu gruplar1 3-6 yas grubu ¢ocuklar1 icermektedir. Almanya’da okul dncesi
egitim veren kurumlardaki her bir grupta yaklasik olarak 12-25 arasinda ¢ocuk
vardir. Bu gruplardaki cocuk sayis1 yasa ve eyaletlerdeki kanunlara bagli olarak
degismektedir.

Bazi kurumlar sekiz saat veya daha fazla acgik olabilmektedirler. Bu
kurumlar 6gle yemegini de temin etmektedirler. Diger ¢ocuk bakim kurumlari
sadece sabah agiktir, sabah ve 6glenden sonra farkli ¢ocuk gruplart alinir. Gilindiiz
bakim kurumlarinin ¢ogu calisma saatlerini ailelerin istekleri dogrultusunda
diizenlemektedirler.

2002 yilinda alinmis verilere gére Almanya’da giindiiz bakim kurumlari
tiir ve say1 bakimindan degerlendirildiginde; tiir olarak kresler, anaokullari, okul
sonrast bakim kurumlari, ayni yas gruplariyla giindiiz bakim kurumlari, karigik
yas gruplariyla giindiiz bakim kurumlari, aym1 ve karisik yas gruplarina sahip

giindiiz bakim kurumlar1 olarak ele alinabilir. Kurumlarin say1 olarak toplam
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miktarina bakildiginda, resmi ve yardim organizasyonlarinin toplami 2002 yili
itibariyle 47279 olarak tespit edilmistir.'**

Almanya’da tiim okul dncesi egitim kurumlarinin kullandiklar1 belirli bir
program yoktur. Daha ¢ok kurumlarin kendi ihtiyaclarina gore belirledikleri ve
kurumdan kuruma farklilik gosteren programlar vardir. Fakat 2004 yilindan beri
Almanya’da anaokullar1 ve diger okul 6ncesi egitim kurumlar icin ¢esitli egitsel
planlar gelistirilmektedir.

2002 yilinda, Almanya’da ¢ocuk bakim kurumlar1 i¢in yaklasik 10,5 Euro
harcanmustir. Diger OECD filkeleriyle karsilastirildiginda bu miktar fazla degildir.
Ornegin, 2001 yilinda Ingiltere’de temel egitimde bir ¢ocuk icin kamu
harcamalar1 (3-6 yas) 8115 Euro, Italya’da 6,468 Euro, Hollanda’da 5,083 Euro,
Avusturya’da 5,058 Euro, Fransa’da 4,629 Euro, Danimarka’da 4,144 Euro,
Isvigre’de 3,913 Euro, Almanya’da 3,448 Euro’dur.'®

Federal Almanya’nin ¢ogu eyaletinde anaokullar1 agirlikli olarak yerel
kurumlar, goniillii 6zel dernekler ve kiliseler tarafindan yiiriitiilmektedir. Kiliseler
ve goniillii serbest derneklerin pay1 yaklasik %70, belediyelerin pay1 ise %30 dur.
Anaokullar1  {lizerindeki devlet denetimi genellikle Genglik Daireleri
(Jugendamter) tarafindan yapilmaktadir.'*®

Almanya’da yapilan bir uygulama ise yeterli olgunluga erismemis yabanci
cocuklarin ilkdgretime baglatilmayip okul oncesi egitim kurumlarina
gonderilmeleridir. Ancak gene de bu kurumlara girme onceligi Alman g¢ocuklara
taninmistir. Bu da zaman zaman bu kurumlarda yer sikintisinin yasanmasina

sebep olmaktadir.
4.5. Fransa’da Okul Oncesi Egitim Kurumlari
4.5.1. Ge¢misten Giiniimiize Tarihsel Gelisim

Fransa’da okul Oncesi egitim alaninda ilk adimlar 19. yiizyilin baslarinda

atilmig ve ilk uygulama bir din adami olan Johann Friderich Oberlin tarafindan

24Textor, Agm., s. 3.
125Textor, Agm,,s. 3.

126Mehmet Arslan, “Avrupa Birligi Ulkelerinde Okul Oncesi Egitimin Gelisimi ve Mevcut Durumu”, Milli
Egitim Dergisi, Ankara, Say1: 167, 2005, s. 195.
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1767°de baslatilmistir. Oberlin, ana-babalar1 tarlada calisan kiiclik c¢ocuklarin
barinma, korunma, bakim ve egitimi i¢in actig1 “salle d’asile” siginma evi
anlamina gelen okul 6ncesi kurumlarin1 kurmus ve uygulamistir.

Bu okullarin egitim amaci temelde disiplin saglamak ve disiplin
konusunda c¢ocuklar1 yetistirmekti. Aritmetik, okuma, yazma-gizme, sarki
sOyleme gibi akademik konular da 6gretilmekteydi. 1848 yilinda bu okullar kres
anlamina gelen “ecole maternelle” adini almustir.'*’

Fransa’da kiiciik cocuklarin gilinlimiizdeki kres islevini goren “salle
d’hospitalite” denen konuk evlerine alinmalar1 ise 1801 yili baslarinda Pariste
baglamustir.'*® Konuk evleri ilk baslarda yardimsever, bu isten bir ¢ikar1 olmayan
insanlar tarafindan kurulmugstur. Ancak 1833’te “Guizot Kanunu”nun uygulamaya
gegcirilmesiyle siginma yerleri “konuk ve egitim evleri”ne doniistiiriilmiistiir.

Fransa’da okul oOncesiyle ilgili ilk programlar 1837 yilinda tespit
edilmistir. Burada amag, anne bakimi ve ilgisiyle birlikte ¢ocuklarin yaslarina
uygun, erken bir egitim basamagi saglamak gorevini yerine getirmekti.

Bu okul éncesi egitim kurumlar1 bir ¢esit hayir kurumlardir. 11k yillarda
bunlara kutsal odalar denmektedir. 1881’de bu ad anaokullart olarak degismistir.
Yuva simniflart adi verilen degisik bir tip programda gelistirilmisti. Bu okul ve
smiflar, cogu kez ilkokul binalarinda faaliyet gosterirlerdi ve bu okullara
bagliydilar. 3 ile 6 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar1 kabul eden bu egitim kurumlar
ilkokul miidiirlerinin gozetimi altindaydi.

Anaokullarmin, resmi olarak egitim kurumlar icerisinde bugiinkii yerini
almasi, 1884°te Jules Ferry’nin ¢ikardigi kanunlarla olmustur. Bundan sonra da bu
okullarin 6gretmenlerinin 6zel formasyonlu olmas: yolunda adimlar atilmigtir.'*

Ik yillarda Mili Egitim Bakanlig1, okul 6ncesi egitimine mali yardimda
bulunmak sorumlulugunda degildi. Ancak anlagsmalar yapildiginda yardim

ederlerdi. Baz1 anaokullar1 6zel kuruluslar veya kilise gruplari tarafindan isletilir

127L arose; Terrise; Bedard; Karsenti, Agm.,s. 3.

28M. Vasconcellos, (Akt: Hiilya Kartal), “Le systeme educatif Paris. Bulletin officiel de I’education
nationale” hors series no: 1 du 14 fevrier 2002 de la Ministere de 1 Education National, 1999.
http://www.education.gov.fr/bo/2002/hs1/maternelle.htm.19.03.2003.

"®Hiilya Kartal, “Okul Oncesi Egitimin Fransa’daki Tarihsel Gelisimi ve Bu Giinkii Durumu”, Gazi
Universitesi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Ankara. Cilt 3, Say1: 2, Bahar 2005.
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ve devlet hazinesinden yardim almazdi. Anaokullar1 kendi idareleri ile bagimsiz

kurumlardir.'°

4.5.2. Okul oncesi egitimin mevcut durumu

Fransa okul 6ncesi egitimde uzun bir gegcmise sahiptir. Okul oncesi egitim
zorunlu olmamasina ragmen, 3 yasmma dogru c¢ocuklarin hemen hepsi ecole
maternelle (Kres) egitimine katilirlar. 2002 6gretim yili baslangicinda 2 yasindaki
¢ocuklarin %32’sinin bu kurumlara kaydedildigi goriilmektedir."'

Kamuya ait okul Oncesi egitim kurumlart milli egitim bakanliginin
sorumlulugundadir ve katilim {icretsizdir. Ozel okullarda ebeveynler, cocuklarin
yiyecek ve icecek ihtiyaglarinin karsilanmasi icin aidat oderler. Fransa’da
cocuklar okul dncesi egitim kurumlarinda {i¢ gruba ayrilirlar. 3 yas ¢ocuklart i¢in
kiigiik gruplar, 4 yas c¢ocuklari i¢in orta grup, 5 yas cocuklart i¢in temel grup
olarak ayrilirlar. Bu okullardaki aktivitelerin temel amaci, c¢ocuklarin biitiin
gelisim alanlarina katki saglamak ve ¢cocuklar1 temel egitime hazirlamaktir.

Fransa’da okul Oncesi egitim zorunlu degildir. Fransa’da okula devam
etme zorunlulugu yoktur; ama egitim zorunludur. Genel olarak bu egitim
kurumlarina “Ecole maternelle” denilmektedir.'*

Fransa’da okul Oncesi egitimin asil amaci olumsuz ¢evreden gelen ve
annesi ¢alisan ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmalarina yardimci olmak oldugu kadar,
0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin erken teshis ve tedavisini de saglayabilmektir.
Cocuklar anaokullarinda kendilerine 6zgli bir cevre olusturarak bu ¢evrede
ozgiirce ilk deneyimlerini yasarlar, bir seyleri kendi baslarina yapabilmeleri i¢in
tesvik edilirler ve oyunlarla, etkinliklerle ilk edinimlerinin temellerini atmis
olurlar.

Okul oOncesi egitim istege bagli olmakla birlikte, kurumlarin %85’ini

olusturan devlet kurumlarinda parasizdir. Geriye kalan kismi ise dini kuruluslar

B0Cramer; Browne, Age., s. 305.

131“National summary sheets on education systems in Europa and ongoing reforms”, 2005 Edition, France,
s. 2. http://www.eurydice.org/. 02.11.2006.

132«Comparative Indicator of Education in The United states and Other G8 Countres: 2004”, February 2005,
s.71.
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tarafindan organize edilen, devlet veya bolgesel destek alan veya ailelerin
odedikleri ticretlerle desteklenen 6zel kurumlardir.

Kres ya da anaokullarina devam etmeyerek 5 yasma gelmis cocuklar,
ailelerinin istegi dogrultusunda ilkdgretim okullarindaki anasiniflarina alinirlar ve
temel egitimin i¢ine girmis olurlar. Cocuklar haftada 26 saat ders gorirler.'>
Smiflar1 ve gruplar1 kapsayan herhangi bir diizenleme yoktur. Okul miifettisleri
her yil kendi bolgelerinde, bir siiftaki dgrenci sayisini akademik o6l¢iitleri goz
onlinde bulundurarak belirleyebilmektedirler. Belediyeler devlet okullarinin
yerlerini belirlemekle yiikiimliidiirler.

Fransa’da okul oncesi egitim kurumlarina, ¢ocugun toplumsal ve zihinsel
gelisimini saglayan, onlara sunulan egitim olanaklarini esit duruma getiren,
egitimde firsat esitligini saglayan kurumlar olarak bakilmaktadir. Bu nedenle okul
oncesi diizeyde okullasma orani olduk¢a yiiksektir."** Fransa’da 5 yasindaki

cocuklarin %100’i okul 6ncesi egitimden yararlanirlar.

4.6. Italya’da Okul Oncesi Egitim Kurumlar

4.6.1. Ge¢misten giiniimiize tarihsel gelisim

Italya’da ozellikle endiistri alaniyla ugrasan topluluklar okul 6ncesi ¢agi
cocuklart i¢in ¢ocuk bakimi konusunda deneyimlidirler. Nitekim 1907 yili ile
birlikte Maria Montessori Roma’da “ Casa dei bambini” (¢ocuk evi) adindaki ilk
okul 6ncesi egitim kurumunu agmaistir.

Maria Montessori’nin egitim yaklasimi kisa bir siirede Italya’ya
yayimgtir. Ozellikle 1915 ve 1916 yillarinda Milano sehrinde Montessori’nin
yaklagimi biiyilkk yanki bulmustur. Milano halki, calisan annelerin bdyle
cocuklarimin bdyle egitim kurumlarina ihtiyaci oldugu fark edip ve 1917°de kendi

. . 135
okul 6ncesi programlarini agmistirlar.

S Erginer, Age., 5.169.

3*Murat Giirkan Giilcan, AB ve Egitim Siireci, AB Ulkeleri Egitim Sistemleri ve Politikalari; Yapisal Uyum
Modeli, An1 Yayincilik, Ankara, 2005, s. 159.

35«“Early Childhood Education and Care Policy in Italy”, OECD Country Note, May 2001, s.13.
http://www.oecd.org/home. 22.02.2007.
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1925’te biiyiik sehirlerde fakir ailelerin ¢ocuklarma bakmak ve
gelisimlerini desteklemek amaciyla “Anne ve Cocuklar Ulusal Organizasyon’u
(National Organization for Mothers and Infants) kurulmustur.*°

Ikinci Diinya Savasi’mi takiben, dzellikle iilkenin kuzey béliimlerindeki
endistri alaninda gelismis yerlesim yerlerinde, okul dncesi ¢agdaki ¢ocuklar igin
evin disinda deneyim kazanmalarina ilgi artmistir. Yerel yonetim, okul Oncesi
cocuklart i¢in ¢ocuk bakimi ve ihtiyaclarinin karsilanmasi icin katki saglamaya
baslamistirlar. Bu yerel yonetimlerin destek ve basarilari, Ozellikle c¢alisan
annelerin ev disinda bakimlarin yiiksek niteligine kars: sempatisini kazanmistir."’

1968 yilinda kabul edilen 44 sayili kanunla, okul 6ncesi egitimin biitiin
sorumlulugu devlet tarafindan iistlenilmistir."*® 1968 yilinda ¢ikarilan bu yasa,
okul oncesi egitimin gelisimine onemli katkida bulunmustur. Bu yasa ile okul
oncesi egitim, tiim Italyan vatandaslarinin gocuklari i¢in bir kamu hizmeti haline
getirilmistir. Bu yasa, ilkokul o6ncesi egitimde cocuklarin kisilik gelisimini,

ilkokula hazirlanmalarini esas almistir.'*’

4.6.2. Okul oncesi egitimin mevcut durumu

Italya’da okul dncesi egitim kurumlarmin genel olarak sorumlulugu Egitim
Bakanligi’na ait olmakla birlikte, uygulamada okullar belediyelere (yerel
yonetimlere) birakilmistir. Okul Oncesi egitim devlet, kilise, 6zel sektér ve
belediyeler tarafindan saglanmaktadir. Okul Oncesi egitim, 1991 yilindan beri

egitim sisteminin ilk asamasi haline gelmistir.

36«Financial Resources for Lifelong Learning: Evidevce and Issues”, Lifelong Learning as an Affordable
Investment International Conference Organised by The Organization for Economic, Co-Operation and
Development and human Resources Development Canada, Ottawa 7-8 December 2000,
http://www.oecd.org/home. 22.02.2007.

¥7«Early Childhood Education and Care Policy in italy”, Age., s. 14.

138«Structures of Education Vocational Training and Adult Education Systems in Europa”, italy, 2005/06,
s.13. http://www.oecd.org/home. 22.02.2007.

%0ktay, Age., s. 75.
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Italya’da okul 6ncesi egitim cocuklarin, bilissel duyussal, psikomotor,
sezgisel ve dille ilgili gelisimlerini saglamak ve ¢ocuklara bagimsiz olarak hareket

10 ftalya’da 0-3 yas arasi gocuklara

etme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir.
sahip aileler i¢in yapilan hizmette eksiklikler bulunmaktadir. Baz1 belediyelerin
dikkate deger ¢aba ve calismalarina ragmen bu durum ulusal profilde daha da
giiclendirilebilir.

Egitim siteminde 2004 yilinda yapilan kokli bir degisik olarak goriilen {i¢
yas cocuklar1 i¢in “Scuola dell’infanzia” adindaki kurumlar tasarlanmistir. Bu
kurumlarda ¢ocuklara tiim gelisim alanlarin1 destekleyici yonde egitim verilmesi
diistinilmistir.

Italya’da c¢ocuklar ii¢ yasina geldiginde kreslere baslayabilmektedirler.
Aileler istedikleri okulu se¢mekte 6zgiirdiirler. Ancak okullarin gérevli personel
ve yap1 olarak kapasitelerine bagl olarak sinirlandirmalar olabilmektedir. Ogretim
faaliyetleri 1 Eyliilde baslayip ve 30 Haziranda bitmektedir. Okula baslama tarihi
giin olarak bolgelere gore degisebilmektedir. Tatiller Noel, Paskalya ve yaz
tatilinden olusur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda haftalik ders saatleri 25 ile 49
saat arasinda degismektedir.

Okullar ¢ocuklarin yasia bagl olarak 3 bdliime ayrilir. Tipik olarak bir
okul, ayni yas grubu (3,4 ve 5) cocuklan i¢in ii¢ farkl yiyecek tedariki yapar.
Fakat boliimler karisik gruplardan da olusabilmektedirler. Boliimler kati bir
sekilde belirlenmemekle birlikte ¢ocuklarin  kaydolma sayisima gore
diizenlenmektedir.

Genellikle kreslerde simiflar iki 6gretmen ve 15 ile 25 arasinda degisen
Ogrenci sayisindan olusur. Eger 6zel egitime muhta¢ bir cocuk bulunursa 6grenci
say1s1 20’yi gecemez. Italya’da okul 6ncesi egitim kurumlarmin 8gretim metotlar
oyun ve arastirma gelisimi ile sosyallesme iizerinde odaklanir.'"!

2004 yil1 itibariyle italya’da 3 yas alt1 gocuklarin sayis1 3.842.256 dir. 0-3
yas aras1 ¢ocuklara sahip olan annelerin %45,2’si ve 6 yas alt1 ¢ocuklara sahip

olan annelerin %53’ c¢alismaktadirlar. Zorunlu egitime baslama yasi 6 dir.

10 Erginer, Age., s. 127.

Ml«Structures of Education, Vocational Training and Adult Education Systems in Europa”, Italy, 2005/06,
s.13-14. http://www.oecd.org/home. 22.02.2007.
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Okullarin %55,2’si devlet, kalan %44,8°’1 6zel kisi, kurum ya da belediyeler
tarafindan yonetilmektedir.'** Okul 6ncesi egitim icin yaygm olarak kullamlan
“Scuole dell’infanzia”lar zorunlu egitim kurumlar degildir.'**

Italya’da anaokullari, ilkdgretim okullariyla ayni binada bulunabilir ya da
bagimsiz olarak kurulabilirler. Devlete bagli olmayan okullar belirli kosullar
saglayarak devletten parasal destek alirlar. Ozel anaokullari ise genelde paralidir.
Devlet anaokullarinin parasiz olmasiyla birlikte aileler, ¢ocuklarin ulasim ve

yiyecekleri i¢in okullara katkida bulunurlar.'*

'42«Starting Strong I1: Early Childhood Education and Care”, OECD 2006, s. 359-361.
http://www.oecd.org/home. 22.02.2007.

143“Cornparative Indicator of Education in The United states and Other G8 Countres: 2004”, February 2005,
s. 75.

"“Erginer, Age., s. 129.
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5. BOLUM
5. TURKIYE’DE OKUL ONCESIi EGiTiM KURUMLARININ GELIiSiMi

5.1. Cumhuriyet’in ilanmindan Once Okul Oncesi Egitim

Yapilan bilimsel aragtirmalar; nitelikli, saglikli ve istenilen davraniglara
sahip nesilleri yetistirmek i¢in egitime ¢ok kii¢iik yaslarda baslamanin gerekli
oldugunu ortaya koymustur. Egitime kii¢iik yaslardan itibaren baslamanin
faydalar1 sayilamayacak kadar ¢oktur. Bu durumu goren egitimciler ¢ocuklari,
miimkiin oldugu kadar kiiciik yastan diizenli bir egitime tabi tutmak igin
girisimlerde bulunmuslar ve ¢esitli egitim kurumlarin1 agmiglardir.

Gelisen ve daha karmasik bir hal alan hayat sartlar1 kisinin daha giiclii
olmasimi zorunlu kilmaktadir. Ayrica, 6zellikle biiylik sehirlerde anne ve babalar
gecinebilmek icin ¢aligmak zorunda kalmaktadir. Bu ailelerde, ¢ogunlukla baska
bir yetiskinde bulunmamaktadir. Bu yilizden ailenin kiigiik cocugunu teslim
edebilecegi glivenilir bir yere ihtiyaci vardir.

Her toplumda oldugu gibi, toplumuzda da sosyal katmanlar arasinda
kiiltiirel farklar vardir. Koylerden sehirlere goclerin bir sonucu olarak kiiltiirel
farklar belirginlesmistir. Bu farkli kiiltiirel diizeye sahip ailelerin g¢ocuklari
ilkdgretim birinci sinifa geldikleri zaman problem daha da biiytimektedir. Kiiltiirel
yoksunluk yiiziinden ¢ocuklardan bir kism1 basarisizliga ugramakta ve saglikli bir
kisilik gelistirmekte giiclik c¢ekmektedir. Bu bakimdan gelismekte oOncelikli
yorelerde bulunan veya buralardan biliyiik sehirlere gelen cocuklarin kiigiik
yaslardan diizenli bir egitime tabi tutularak, aileden gelen agigin kapatilmasi

gerekmektedir.

5.1.1. Kismen okul 6ncesi egitim islevi goren kurumlar

Tiirk egitim tarihinde, 19. yiizyilda, cocuga ve ¢ocugun egitimine bakisin
degismeye basladigi goriilmektedir. Bu degisimde etkin rol oynayan unsurlardan
bazilar1 soyledir:'®

1824’te sultan ikinci Mahmut, ilkogretimi zorunlu kilan Fermanini

yaymlamistir. 1847°de ilkdgretim ve Ogretmenleri hakkinda bir Talimatname

SYahya Akyiiz, “Anaokullarnm Tiirkiye’de Kurulus ve Gelisim Tarihgesi”, Milli Egitim Dergisi, Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, Say1: 132, 1996, s. 11.
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yayinlanmistir. 1960’lardan itibaren egitimciler, yazarlar ailenin ve okulun egitim
gorevleri lzerinde geleneksel goriislerden farkli diisiinceler ileri siirmeye
baslamiglardir. Bu goriisler, ailenin ve devletin ¢ocuklara ve toplumun
mutluluguna olan sorumluluklar1 agisindan ele alinmaya baslanmistir. Boylece,
cocugun kendi dogasina uygun gelisip egitilmesine saygi duyulmasi ve dnemle ele
alinmasi gereken bir varlik olarak degerlendirilmeye baslanmustir.'*

Tiirklerde okul 6ncesi egitim kurumlarinin gelisimine bakildiginda; okul
oncesi egitim kurumu olarak kurulmayan ancak kismen bu islevi yerine getiren

kurumlar bulunmaktadir.

5.1.1.1. Sibyan mektepleri

Kuruluslar1 Karahanli ve Selguklulara kadar uzanan bu kurumlar, zorunlu
olmadan 5-6 yasindaki ¢ocuklar1 alan, onlara 3—4 yi1l boyunca Kur’an okumaysi,
namaz kilmayi, dualar ve yazi yazmay1 dgreten kurumlardi.'*’ Sibyan okullarini,
0zel kisiler kuruyorlar veya elbirligiyle halk yaptirtyordu. Bu kurumlari,
padisahlarin, sarayli kadinlarin, vezirlerin, beylerin, agalarin, varlikli esnafin,
celebi ve seyhlerin yaptirmasi giizel bir gelenek olarak gériilmektedir.'*®

Sibyan mekteplerine bazen veliler, daha kiiciik c¢ocuklarni da
gonderiyorlardi. Bunu yapmada amag, ¢ocuklarin 6grenmesi degil okulda hos
vakit gecirmesi ve annelerin evde rahatlamalartydi. Bu bakimdan sibyan
mektepleri kismen okul dncesi egitim kurumu olarak goriilebilir.

Fatih sibyan mektebine ancak yetim c¢ocuklarin, yetim bulunmazsa
fakirlerin cocuklarimin alinmasmi sart kosmustur.'* Sibyan mekteplerinin 4-5
yaslarindan itibaren ¢ocuklari kabul etmeye baslamalari nedeni ile bu okullar1 tam

okul Oncesi egitim kurumu olarak nitelemek yanlis olmaktadir. Verilen egitimin

6 Akyiiz, Agm., s. 11.

Y Akyiiz, Agm., s. 11.

“¥ilhan Baggoz, Tiirkiye’nin Egitim Cikmazi ve Atatiirk, Kiiltiir Bakanligi Basvuru Kitaplari, Bagbakanlik

Basimevi, Ankara, 1995, s. 3.

90sman Nuri Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, Cilt 1-2. Eser Matbaasu. Istanbul. 1977. 5.83.



66

igerigi ve kullanilan yontemler agisindan bu kurumlarla ¢agdas okul 6ncesi egitim

arasinda bir iliski kurmak miimkiin degildir.'

5.1.1.2. Islahhaneler

Mithat Paga’nin onciiliigii ile 1863’lerden itibaren kurulmaya baslanan,
kimsesiz erkek ve kiz ¢ocuklarin korunmasi, yetistirilmesi ve onlara bir meslek
kazandirilmasi amacini giiden Islahhanelerde zaman zaman, okul 6ncesi yasindaki

cocuklart da barmdirmuslardir.'’!

5.1.1.3. Dariileytam-1 osmani

1908’de Adana’da Ermenilerin baskaldirmasi iizerine ¢ikan olaylarda, o
yorede birgok cocuk Oksiiz ve yetim kalmistir. Devlet bunlardan yasi 5-10
arasinda bulunan kiz ve erkek Miisliman ve Ermeni ¢ocuklarini, bu kurumda

barindirip egitmistir.'>

5.1.1.4. Dariileytamlar

Dariileytamlar (yetim yurtlar1) 1914°te acilmistir. Osmanli, Birinci Diinya
Savasi’na girince bazi diisman devletlerin kuruluslarini kapatma karar1 almastir.
Bunlar arasinda bir¢ok “Dariileytam”da vardi. Burada barinan Miisliiman
cocuklari agikta kalmasin diye Dartileytamlar kuruldu.

Dariileytamlarin kismen anaokulu olma 6zelligi, kizlar i¢in bu kurumlarin
igerisinde anasiniflart olusturulmus ve 2—7 yas arasindaki erkek ve kiz ¢ocuklari

buralarda barindirilip egitilmistir.'**

5.1.2. Okul oncesi egitim kurumlari
II. Megsrutiyet’ten Once bazi illerde 6zel anaokullar1 acgilmistir. Bu
tarihlerde Istanbul’da da baz1 6zel anaokullart acilmistir. Ancak resmi anaokullar

1912-1913 yillarinda Balkan Savaslari’ndan sonra acilmigs ve yayginlasmaya

150Ayla Oktay, “Okul Oncesi Egitimde Giincel Konular”, Morpa Yayinlari, istanbul, 2005, s. 13.
ISIAkyﬁz, Agm.,,s. 12.
122 Akyiiz, Agm., s. 12.

153 Akyiiz, Agm., s. 12.
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baslamistir.'™* Siikrii Bey Egitim Bakami iken (1913-1917) remi anaokullari
acilmaya baslanmustir. Bunlara  Ogretmen  yetistirmek igin  Istanbul
Dariilmuallimat’inda (Kiz Ogretmen Okulu) birde 6zel sinif agilmustir.

1914 yilinda Izmit’e Maarif Miidiirii olarak atanan Kazim Nami, orada bir
Ermeni bayan 6gretmenle beraber bir anaokulu agmigtir. Bu tiir okullar, evlerinde
ve ev isleriyle ugrasip ¢ocuklarina yeteri kadar bakamayan aileler ile ¢ocuklara
daha kiiciik yasta uygulamali bicimde ilk bilgileri veremeyen ve egitimden yoksun
olan ailelerin ¢ocuklarini egitip hazirladiklar1 ve ¢ocuklarin kiigiik yaslarda diizen
ve sosyal hayata aligtiklar1 kurumlardi. Bu kurumlarda ¢ocuk egitimi konusunda
bilgi sahibi 6gretmenler bulunmaktaydi. Bu durumda cocuklar gelisimlerini
olumlu yonde gelistirme ortami bulurken ayni zamanda eglenceli ve hos vakit
gecirme imkanma da kavusuyorlardi. Bu kurumlarda her ¢ocuk ayni egitim ile
yetistirilmeye calisiliyordu.

6 Ekim 1913 tarihinde Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (Ilkdgretim
Gegici Kanunu) yaymlanmlstlr.155 Bu kanunun {i¢ilincii maddesinde anaokullar1 ve
sitbyan smiflart ilkogretim kurumlari arasinda gosterilmistir. Kanun’un 4.
maddesi, anaokullar1 ve sibyan smiflarin1 goyle tanimlamistir: “Cocuklarin
yaslarina uygun olarak, faydali oyunlar, geziler, elisleri, ilahiler, yurtseverlik
siirleri, tabiat bilgisine iliskin konugmalar ile omlarin ruhi ve bedeni gelismelerine
hizmet eden kurumlardir”.

1914 yili Egitim bakanlig1 biitcesi diizenlenirken gerekli 6denekler
konularak 10 tane c¢ocuk bahgesi denilen okullar resmi olarak agilmistir. Bu
mekteplerin yarar1 oldukg¢a fazlaydi. Yetersiz aile kosullar1 igerisinde bulunup
yeterli egitimi alamayan ¢ocuklarin egitildigi, diizen ve sosyal hayata aligtirildig:
yerler idi. Yine buralara farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklari ayni
egitimi aliyorlardi. Buda giinlimiizdeki egitimde firsat esitligi ilkesiyle ayni
paraleldedir. Bu c¢esit mektepler, ¢ocuk egitimi bilimini bilen ve anne sefkatine
sahip bayan Ogretmenler elinde bulundugu ve ¢ocuklar siirekli genis bahcelerde

bir takim hiiner ve becerileri eglenceli ve acik havali yerlerde el isleri ile

54 Akyiiz, Agm., s. 12.

'Resat Ozalp (Akt: Yahya Akyiiz), Milli Egitimle Ilgili Mevzuat (1857—1923), istanbul, 1982, s. 83.
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kazanmakla meggul edildikleri i¢in ¢ocuklar hi¢ sikilmadan bir¢ok yararli bilgi
edinip ilkogretime hazirlanmaktadirlar.

Kanun; anaokullarinin 4 yasindan 7 yasma kadar cocuklar igin
kurulacagimi belirtmektedir. Yine Kanun, bunlar i¢in bir Nizamname
hazirlanacagini 6ngérmektedir. Anaokullar1 Nizamnamesi 15 Mart 1915 tarihinde
hazirlanmustir. °® 15 maddeden olusan bu Nizamiyenin hiikiimleri bugiinkii dilde
sOyledir:

Genel Hiikiimler:

Madde 1. Anaokullari, ilkokulu bulunan bir kiz okuluna bagli olarak ya da
bagimsiz olarak agilir.

Madde 2. Anaokulu kurulurken,

a) Binanin okul yapilmasina elverigli ve saglik sartlarina uygun

olmasina,

b) Cocuklarin sayisiyla orantili genislikte bahgesinin bulunmasina,

c) Her cesit egitim arag-gerecinin hazirlanmis olmasina 6zen

gosterilecektir.
Madde 3. Anaokullar {icretli veya iicretsiz olarak agilabilir.
Madde 4. Ucretli resmi anaokullarina parasiz cocuk alinmaz.
Madde 5. Anaokullarina 4, Sve 6 yasindaki ¢ocuklar alinir. Erkek ve kiz ¢ocuklar
birlikte bulundurulabilir.
Madde 6. Cocuklar anaokullarina alinirken doktor tarafindan muayene edilerek
bulasic1 hastaliklar1 olmadigi ve asili oldugu tespit edilecektir.
Madde 7. Anaokullarinda ¢ocuklar yaslarina gore siniflara ayrilirlar. Her sinifa en
¢ok 30 ¢ocuk alinir.
Madde 8. Anaokullarinda sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul i¢inde yiirtiylisler
ve diizenli beden egitimi, dini ve milli hikdye ve konusmalar, resimlerin
incelenmesi ve el isleri yaptirilir.
Madde 9. Anaokullar1 en az haftada bir kez saglik incelemesine tabi tutulacak ve
cocuklar tek tek muayene edilecektir. Gerek goriiliirse bu denetimlerden gocuk

velisine bilgi verilecektir.

%6 Akyiiz, Agm., s. 13.
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Yoénetici ve Ogretmenler:

Madde 10. Anaokullarinda sinif sayisi kadar bayan 6gretmen ve yardimci bayan
Ogretmen bulunur. Yonetim gorevi birincilere verilir.

Madde 11. Bir anaokulu 6gretmeni olabilmek i¢in,

a) Darulmuallimat (Istanbul Kiz Ogretmen Okulu) Ana Muallime
subesinden mezun olmak,

b) Veya bir anaokulunu iyi yonettigine dair belgesi bulunmak,

c) Veya anaokulu Ogretmenligi yapabilecek yetenek ve bilgi sahibi
oldugunu smavla gostermek,

d) Tirkceyi giizel telaffuz etme ve akici bir anlatima sahip olmak
gereklidir.

Madde 12. Anaokullar1 6gretmenleri Osmanli uyruguna sahip olacaklar ve higbir
bulasict hastaliklar1 bulunmadig1 doktor raporu ile belirlenecektir

Madde 13. Anaokullar1 6gretmenlerinin terfi ve meslekte ilerlemeleri {1kdgretim
Kanun’undaki hiikiimlere tabidir.

Madde 15. Bu Nizamname, yayinlandigi tarihte yiiriirlige girer.

Bu Nizamiyenin yaymlanmasindan sonra biiylik kentlerde de anaokullari
cogalmustir. Istanbul’da 1916 sonlarma kadar 30’a yakin anaokulu actlmustir."’
Nizamnamenin yayimlanmasindan sonra, ayn1 yil Istanbul’da Anaokullar1 ve
Sibyan siniflarina 6gretmen yetistirmek tizere, 6gretim siiresi bir yil olan, “Ana
Ogretmen Okulu” acilmistir. Bu okul dort yil faaliyet gdstermis, 370 anaokulu

6gretmeni mezun vermis ve 1919°da kapanmustir.'®

5.2. Cumhuriyet’in ilamindan Sonra Okul Oncesi Egitim

Cumbhuriyet’in  kurulusu sirasinda iilkenin icinde bulundugu sartlar
ozellikle ilkogretime oOncelik verilmesini gerektirdiginden, bu ilk yillarda okul
oncesi egitim kurumlarinin sayisinda bir ilerleme goriilmemektedir. Geng
Cumhuriyet yeni bir yurttas tipi yaratmaya ¢alistig i¢in kaynaklarinin 6nemli bir

boliimiinii ilkdgretimdeki okullagsmanin gelisimine harcamistir.

157Akyﬁz, Agm,,s. 13.

|\MIEB Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarligi, “Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Tarihi Gelisimi ve
Bugiinkii Durumu”, Okul Oncesi Egitim, UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara, 1977, s. 41.
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Okul oOncesi donemin egitimi ailelerin ve yerel yonetimlerin
sorumluluguna birakilmstir.'” 1923°de anaokulu ve anasimflarinda 136 6gretmen
calismaktaydi. Cumhuriyet’in ilk yillarinda, 38 ilde 80 anaokulu mevcuttur ve bu
okullar ¢evresel olanaklarla ¢alismalarini yiiriitmiislerdir.

1927-1928 oOgretim yilinda, bu konuda yeni bir atilim gerceklesmis,
Ankara’da 6gretim siiresi iki y1l olan “Ana Ogretmen Okulu” acilmistir. Bu okul
1930-1931 &gretim yilinda Istanbul Kiz Ogretmen Okulu’na nakledilmistir.
Ancak, 1933 yilinda bu okul kapatilmistir.'®

25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihlerinde ¢ikarilan iki tamimle
ilkogretimin gelistirilmesi igin biitge imkanlarinin anaokullarindan ilkogretime
kaydirilmas1 yoniinde bakanligin goriisleri okullara bildirilmistir. Bakanligin bu
iki tamimi {izerine vilayetlerde daha 6nce agilmis olan anaokullar1 kapatilmistir.'®!

Harf Inkilab:i devleti tiim giiciiyle ilkdgretime 6nem vermek zorunda
birakmig, her Tirk vatandasini okur-yazar duruma getirmek igin yetiskinler
egitimine agirlik verilmis, bu amagla “Millet Mektepleri” agilmistir. Etkinliklerini
daha c¢ok yerel olanaklarla yiiriiten anaokullarina devletce yapilan kisith
yardimlarda bdylece kesilmistir. 1932-1933 6gretim yilinda, resmi anaokullarinda
sadece 12 anaokulu 6gretmeni gérev yapmustir.'®

Oktay’dan (1989) alinan bilgiye gore hayatim1 amelelikle, iscilikle
kazanmak mecburiyetinde bulunan dul ve fakir kadinlarin 3-7 yas arasindaki
cocuklarini sabahtan aksama kadar oyalamak, yedirmek, i¢irmek ve terbiye etmek
maksadiyla, 1932 yilinda Istanbul Belediyesi tarafindan bir ¢ocuk yuvasi
acilmistir. Ise giden kadinlar, sabahlar1 cocuklarmi getirip miiesseseye birakirlar
ve aksam isten dondiikleri zaman alip barindiklar1 yere gotiirtirlerdi. Ayrica burasi
yemekli bir anaokulu niteligindedir.

Burada, iilkemizde okul 6ncesi egitiminin yayginlastirilmasinda énemli bir
rol oynayan ve bu yillarla ilgili, bilin¢li; cagdas bakim ve egitimin, Tiirk

toplumunca, bir 06lclide, benimsenmesinde Onderlik yapan "Kiz Meslek

0ktay, Age., s. 83.
1(’OOgquan; Oral, Age., s. 32.
1(’IOk'[ay, Age., s. 83.

'20Oguzkan; Oral, Age., s. 32.
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Liseleri'nin" kurulus yillarindan s6z etmek yerinde olur. Toplumumuzda, geng kiz
ve kadinlarimizin egitimine verilen 6nemin artigsina paralel olarak, ¢cocuk bakimi
ve egitiminin de giincellik kazandigimi ve konuyla ilgili duyarliligin arttigini
gormekteyiz.'®

Ik kez, 1864 yilinda, Tuna valisi Mithat pasa tarafindan kimsesiz kiz
cocuklarmin barindirilmasi ve becerilerinin gelistirilmesi amaciyla agilan "Kiz
Islahhaneleri"nin 1927-1928 o6gretim yilinda "Kiz Enstitiileri" olarak adi
degistirilmis ve giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6gretim ve egitim etkinlikleri
yeniden diizenlenmistir.

[lkokul iizerine bes yil egitim veren bu okullarda, geng kizlarimizin, bilgili,
becerili bir ev kadim1 ve anne olarak yetistirilmeleri, ana hedef olarak
benimsenmekteydi. Ayni yil i¢inde, bu okullara bagli ya da bagsiz, "Pratik Kiz
Sanat Okullar1”nin agildigini1 ve zorunlu okuma yasini agmis kadinlarimizin, ayni
amaclar dogrultusunda, yetistirilmeye baslandigin1 goriiyoruz. Kiz enstitiileri ve
pratik kiz sanat okullarinda, el becerileri ve ev-yonetimi derslerinin yani sira
islenen genel bilgi dersleri i¢inde, ¢cocuk bakimi ve egitimi de yer almaktaydi.

Adi gecgen okullara, 6gretmen yetistirmek amaciyla, 1934-1935 Ogretim
yilinda, Ankara'da, ii¢ y1l siireli "Kiz Meslek Ogretmen Okulu" agilmis, bu okulun
ad1 1948 ogretim yilinda, programinda yapilan degisikliklerle, dort yil siireli "Kiz
Teknik Ogretmen Okulu" olarak degistirilmistir. Cocuk Bakimi ve Egitimi
alaninda Ogretmen yetistirmenin, bdylece yeniden, bir 6gretmen okulunda ele
alindig1 goriilmektedir.

Kadinin toplum kalkinmasindaki degerinin anlasilmas1 ve yetiskinler
egitimine verilen 6nemin artistyla birlikte, 1938'de, Mesleki ve Teknik Ogretimce,
kirsal kesimde yasayan kadinlarimiz i¢in "Koy Kadimnlart Gezici Kurslart”
uygulamasina gidilmistir. Bu kurs etkinlikleri i¢inde de "Ana- Cocuk Saghgi,
Cocuk -Gelisimi ve Egitimi" derslerine yer verilmistir.

Cocugun bakim ve egitimine yonelik ¢alismalar Milli Egitim Bakanlig1, Kiz
Teknik Ogretim etkinlikleriyle yayginlastirilirken, Tarim Bakanhiginm, kirsal
kesimdeki yetiskinlerin egitimine yoneldigini gormekteyiz. 1954-1955 G6gretim

yilinda "Ev Ekonomisi Yaygin Egitim Kurslar;;" 1957'de 4 K(Kafa, Kol, Kalp,

' 0guzkan; Oral, Age., s. 32.
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Kuvvet) Kuliipleri: bu yonelisin sonuglar1 olarak gosterilebilir. Ev ekonomisi
kurslar1 yetiskinler icin diizenleniyor; 4 K Kuliipleri ise, 10-18 yaslar arasi
gengleri egitmek tizere etkinlik gosteriyordu. Bu etkinlikler i¢inde, ¢esitli bilgi ve
becerilerin yan1 sira ¢ocuk bakimi ve egitimine de agirhik verildigi dikkat
¢ekmektedir.

Goriildiigii gibi, lilkemizde, cocugun bakimi ve egitimiyle ilgili etkinlikler
ve bu konudaki duyarlilik, 6ncelikle, gen¢ kiz ve kadinlarimizin egitimi yoluyla
gergeklestirilmistir.  Giiniimiizde, cagdas c¢ocuk egitimi anlayis ve
uygulamalarinda, yetigkinlerin egitimine ne denli énem verildigi disiiniiliirse,
toplumumuzdaki, konuyla ilgili gelismelerin olumlu oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismalardan ayri olarak, yedi yasindan kii¢iik ¢ocuklarin korunmasini,
yerel yonetimler (Belediyeler) ve Saglik Sosyal Yardim Bakanliginin sorumlulugu
olarak belirleyen "Umumi Hifzisthha Kanunu"nun (Genel Toplum Sagligi
Yasast), 24.04.1930 tarihinde yiiriirliige girdigini gérmekteyiz. 1952 yilinda, 6972
sayili “Korunmaya Muhta¢ Cocuklar1 Koruma Kanunu” geregince, Milli Egitim
Bakanliginda kurulan bir komisyon, “Anaokulu Programi ve Yonetmeligi” ile

“Anaokullaria Ogretmen Yetistirme Kursu Gegici Programi”n1 hazirlamustir.'®*

5.2.1. Kalkinma planlarinda okul dncesi egitim

Birinci Bes Yillik Kalkinma Planinda anaokullarina ve anasmiflarina yer
verilmemistir. Tkinci Bes Yillik Kalkinma Planinda; “okul 6ncesi egitim, 3-6
yasindaki c¢ocuklarin egitimidir. Bu egitim ancak anne egitiminden yoksun
cocuklarin egitimi i¢inde ele alinacaktir.” denmis ve “1968-1972 déneminde okul
Oncesi egitim hizmetleri, bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullara bagl siiflar olarak
gelistirilecektir. Biitiin Kiz Enstitiilerinde 6gretim programinin ve okul Oncesi
egitim hizmetlerinin  gelistirilmesi amaciyla ¢ocuk yuvalari acgilmasi”
onerilmigtir.'®

Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda okul dncesi egitim, anne egitiminden
yoksun 3-6 yaslarindaki cocuklarin egitimi olarak ele almmustir. Ozel kesime

ornek olmasi amaciyla Ankara, Adana (iki okul), Bolu, Gaziantep, Zonguldak

1("‘Oguzkan; Oral, Age., s. 33.

165Bagbakanlik DPT Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani, 1968-1972, Bagbakanlik Devlet Matbaasi, Ankara,
1973, s. 163.
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illerinde birer olmak iizere 6 anaokulu agilmistir. 1970-1971 o6gretim yilinda
anasiniflarn  sayis1 da 118 olmustur. Uciincii Bes Yillik Kalkinma Plani
doneminde 6zel kesimde gelismeler baglamis 1970-1971 6gretim yilinda yabanci
ve azinlik okullar hari¢ olmak iizere 6zel kesime ait anaokullarmin sayist 70
olmustur.'®

Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda, 6nceki ii¢ plan doneminde, gerek
kaynaklarin siirliligi, gerekse bu egitim alanina yeterince dnem verilmemesi
nedeniyle, okul dncesi egitimin gelismesinin yeterli diizeyde olmadig1 belirtilerek,
ilke ve politikalar boliimiinde konuyla ilgili olarak su ifadeler gegmistir: “En ¢ok
kentlesmis yorelerden baglamak iizere 6zellikle gecekondular ve is¢i ¢ocuklar
hedef alinarak gelistirilecek olan okuldncesi egitimi pilot uygulamalar1 ele
almacaktir. Okul Oncesi egitim, pilot sonuglarma gore yapilacak yeni
diizenlemelerle egitim sisteminin rasyonel bir yapiya kavusturulmasindan sonra,
sistemin  biitiinliigii =~ dikkate  alinarak  yayginlastirilacaktir.  Sistemin
gelistirilmesinde mevcut kapasitelerden yararlamlmasi esas olacaktir.'®’

Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda okul 6ncesi egitimin okullagma
oraninin %10’a ¢ikarilmast i¢in kamu ve 6zel kurulus imkanlarindan azami
derecede faydalanacag belirtilmistir. '*®

Son dilimi 2000 y1lina rastlayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda okul
oncesi egitim i¢in %16 oraninda okullasma Ongoriilmektedir. Bu yalnizca okul
Oncesi egitim ig¢in degil, genelde tim egitim- 6gretim kademeleri i¢in kalitenin
ylukseltilmesini ve her kademedeki egitimin yayginlastirilmasina ¢aligilarak firsat
esitliginin saglanmasini, buna bagli olarak okul Oncesi egitimin de tedricen
yayginlastirilmasini hedeflemektedir. Bu Kalkinma Planinda, okul dncesi egitim
konusuna ilkogretim baslig1 altinda yer verilmis ve okula baglama yasi olarak 72
ay sinir1 konusunda goriis birligine varilmistir. Programda okul 6ncesine iliskin

alimmasi gerekli tedbirler iic maddede toplanmustir.

166Fatma Barkgin, “DPT Caligmalart ve Bes Yillik Kalkinma Planlarinda Okul Oncesi Egitimin Yeri”, YA-
PA 7. Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmas1 Semineri, Eskisehir, 1991, s. 19.

167Ba§b'¢1kanhk DPT Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani, 1979-1983, Bagbakanlik Devlet Matbaasi, Ankara,
1979, s. 456.

'8Mehmet Ural, “Ulkemizde Okul Oncesi Egitimin Yeri ve Onemi”, IV. YA-PA Okul Oncesi Egitimi ve
Yayginlastirilmasi Semineri, Ankara, 1986, s. 17.
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1) Okul oncesi egitim kurumlariin gelistirilmesi hususunda sehirlesme ve
sanayilesmenin yogun oldugu ydreler ile gecekondu bolgelerinde baslatilan
calismalara devam edilecektir.

2) Is kanunun da belirlenen saymin iizerinde is¢i ¢alistiran kamu kuruluslari
ve Ozel kuruluslarin, ¢alisanlarin c¢ocuklari i¢in kres ve anaokulu ag¢malari
saglanacaktir.

3) Fiziki kapasite saglandigi oranda 6 yas icin ana smifi agilmasi
uygulamalarina devam edilecek ve bu siniflarda egitimin kalitesinin artirilmasina
yonelik calismalar siirdiiriilecektir.'®

Bu planda ayrica degisik kurumlarin farkli mevzuatla yiiriitildigi okul
Oncesi egitim sisteminde biitiinliigli saglamak amaciyla, okul Oncesi egitim
tasarisinin hazirlanmasi kararlastirlmustir.'”°

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda okul dncesi egitim hizmeti veren
kurumlar arasindaki farkliliklarin giderilmesi i¢in standartlar olusturulmasi, okul
Oncesi egitim oneminde toplum tabanli milli, ahlaki ve manevi degerlere bagh
egitim verilebilmesi icin yazili, sozli ve gorlntiilii egitim programlarinin
yapimunin 6zendirilmesi ele almmugtir.'”’

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda gelismis iilkelerin son yirmi
yilda “Erken Cocukluk Egitimi’ ger¢eklestirme oraninda nitel ve nicel agidan ¢ok
onemli seviyelere eristigi, zorunlu egitime yakin okullagsma oranlarina ulastiklar
belirtilmistir.

Planda, zihinsel ve ruhsal gelisimlerin biiyiik bir boliimiiniin 7 yasina kadar
tamamlandig1 dikkate alindiginda, bu dénemde ertelenen her tiirlii egitim talebinin

172
2 Bu durum

agir faturasmin toplumsal yapimiza yansiyacagi ifade edilmistir.
dikkate alindiginda okul Oncesi egitimde baslatilan etkili ¢aligmalarin

zenginlestirilerek en list seviyeye ¢ikarilmasinin zorunlu oldugu belirtilmistir.

19Bagbakanhik DPT VII. Bes Yillik Kalkinma Plan, (1995-1999), DPT Yayin No: 2174, Ankara.
"0ktay, Age., s.88.
171Basbakanhk DPT VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani, DPT, Ankara, 2000, s.175.

172Basbakanhk DPT IX. Bes Yillik Kalkinma Plani, DPT, Ankara, 2006, s. 30.



75

5.2.2. Sura kararlarinda okul 6ncesi egitim

Okuma ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimi konusu, cumhuriyet doneminde
ilk kez 1949’da IV. Milli Egitim Surasinda, “Aile egitimi lizerinde durulmasi,
ailede demokratik egitimin uygulanmasi icin ¢esitli yontemlerden faydalanilmasi
geregi” seklinde belirtilmigtir. 1952 yilinda Milli Egitim Bakanliginca kurulan bir
komisyon anaokuluna Ogretmen yetistirme gecici kursu programini
hazirlamugtir.'

1953°deki V. Milli Egitim Surasinda, okul oncesi egitim kurumlarinin
acilmas ile ilgili hiikkiimlerin yeniden yer aldigi goriilmektedir: “Yer ve vasita
temini simdilik ferdi tesebbiislere, mahalli idarelerin yardimina bagli olmakla
beraber, vekalet bu hususta elinden geleni yapacaktir”. Yine bu suranin ilk
maddesinde, okul Oncesi egitim ve Ogretimi ile anaokullari i¢in hazirlanan
program ve yonetmeligin incelenmesi yer almugtir.' ™

Programa gore, anaokulu oOgretmenlerinin en az ilkokul Ogretmenligi
standardina sahip olmalar1 istenmekte; acilacak 06zel bolim ve yaz kurslari
araciligiyla 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasi 6nerilmektedir. 4 Ocak 1954 giin ve
780 sayili tebligler dergisinde, anaokullar1 yonetmeliginin yayimlanmasina karsin,
V. Milli Egitim Sura kararlar1 islerlik kazanamamugtir.'

Ulkemizde okul 6ncesi egitiminin 6nemini etkin bir bigimde giindeme
getiren ve bu konuda verilmesi gerekli hizmeti belirleyen, en etkili ¢alismanin
VIIL. Milli Egitim Surasinca (5-15 Subat 1962), gerceklestirildigini gérmekteyiz.
Bu sura i¢in hazirlanan, Ilk Ogretim Komisyon Raporunda, konuyla ilgili yabanci
iilkelerdeki uygulamalarin, istatistiksel bilgilerin ve tarihsel gelismelerin
aciklanmas1 yani1 sira asagida belirtilen alanlarda hizmetin yayginlastirilmasi
Onerilmistir.

1. Anaokulu 6gretmen ve yardimcilariin yetistirilmest,

2. Baz1 bolgelerimizde, ilkokul yasaminda uyum gii¢liikleri gosterebilecek
gelisim gerilikleri igindeki ¢ocuklar igin, ilkokullara bagli "Ana siniflari"nin

agilmasi,

173Poyraz; Dere, Age., s. 13.
740ktay, Age., s. 84.

Oguzkan; Oral, Age., s. 34.
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3. Ozel egitime muhtag ¢ocuklar i¢in anaokullarmin agilmasi,

4. Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin okul oOncesi bakim ve egitiminin
saglanmasi,

5. Is kanunu hiikiimlerine gore, sanayi bolgelerinde, ¢alisan annelerin
¢ocuklar1 i¢in anaokullarinin agilmasi,

6. Uygulama alan1 olarak kullanilmak {izere ve Ornek etkinlikler
sergileyebilecek on anaokulunun, cesitli biiyiik il merkezlerinde faaliyete
gegcirilmesi,

VII. Milli Egitim Sura caligmalarini izleyen aylarda, okul oncesi egitim
etkinliklerine 151k tutmak iizere, 222 sayili ilk Ogretim ve Egitim Kanununun
ongordiigli  “Anaokullar1 ve Smiflar1 Yonetmeligi” yaymlanmistir (16 Haziran
1962). Bu tarihten sonra, yuva ve anaokullarmin yurt ¢apinda, resmi ve 6zel
kuruluslarca yayginlastirildig goriilmektedir.'”®

VII. ve VIII. Milli Egitim Suralarinda okul o6ncesi egitime ilkogretim
biinyesinde istege bagli okullar olarak deginilmistir.

Temmuz 1974 teki IX. Milli Egitim Surasi, okul oncesi egitimin amag ve
gorevlerini yeniden belirleyerek bu egitimi Milli Egitimin genel amaglarina, temel
ilkelerine uygun olarak;

1) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimi ve iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak,

2) Onlari ilkdgretime hazirlamak,

3) Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetistirme ortami yaratmak,

4) Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak, seklinde
belirtilmistir.

Ayni surada okul 6ncesi egitim kurumlarinin bagimsiz anaokullar1 olarak
kurulabilecegi gibi, gerekli goriilen yerlerdeki temel egitim kurumlarinin birinci
kademesine bagli ana smiflar1 veya ilgili diger Ogretim kurumlarina bagh

uygulama siniflari olarak agilabilecegi de belirtilmistir.'”’

17(’Oguzkan, Oral, Age., s. 34.

177Ok‘[ay, Age., s.85.
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Haziran 1981°de gerceklesen X. Milli Egitim Surasi, gelisen ve degisen
sosyo-ekonomik sartlar karsisinda, okul oncesi egitimin normal egitim sisteminin
bir uzantist durumuna getirilmesini amaglamis ve sistemin en alt kesimine bir ana
siifi programi eklenmesini kararlastirip (var olan okul 6ncesi okul ve kurumlarini
korumak ve gelistirmek kaydiyla), anasiifi programinin esaslarini belirlemistir.
Bu programlarin; amaclari, fonksiyonlar1 ve ana smifinda muhteva ve faaliyet
kategorileri belirlenmis ayrica uygulamaya yonelik tekliflerde getirilmis
bulunmaktadir.

Temmuz 1988 deki XII. Milli Egitim Surasi’nda okul oncesi egitim
ogretmenligi iki yillik bir yiliksek Ogretim kademesi olarak belirlenmis, lise
mezunlarinin okullarda kendilerine verilecek pedagojik formasyon sonrasi
Ogretmen yardimcisi veya egitici olarak goérevlendirilmeleri 6n goriilmiis,
Ozellikle programin aile ortamindan gelen yetersizlikleri giderecek sekilde
Tirkiye’nin sartlarina, sosyal ve kiltlirel yapisina ve deger sistemine uygun
olarak gelistirilmesi karar1 alinmugtir.'”®

29 Eyliil 1993 tarihinde gergeklestirilen XIV. Milli Egitim Surasi diger
suralardan farkli olarak iki temel giindem konusundan birini okul dncesi egitime
ayirmistir. Bu surada okul Oncesi egitimin 6nemi ve yayginlastirilmasi, okul
Oncesi egitiminin tanimi, kapsami, okul dncesi egitiminin yayginlagtirilmasi ile
ilgili sorunlar ve Oneriler, okuldncesi egitimi i¢in kaynak temini ve kullanimu,
okul oOncesi egitim programlari ve egitim araglari, okul Oncesi egitimde
koordinasyon ve igbirligi, okul Oncesi egitimi mevzuati, okul Oncesi egitim
alanina Ogretmen yetistirme ve istihdam, okul Oncesi egitim modelleri alt
komisyonlar1 olusturulmus ve galismalar yapilmustir.'”

Mayis 1996 da XV. Milli Egitim Surasi 6zellikle zorunlu egitimin 8 yila
cikarilmasi konusuna yer vermis, okul dncesi egitimini gelecek zaman i¢inde en
azindan iki yilmin zorunlu egitim kapsamina alinmasi konusunda ¢ok &nemli

180
kararlar alinmistir.

80ktay, Age., s. 85.

"Devlet Planlama Teskilati II. Bes Yillik Kalkimma Plan, (1969-1973), Bagbakanlik Basimevi, Ankara,
1973, s. 164.

'800ktay, Age., s. 86.
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XVI. Milli Egitim Surasi’nda okul 6ncesi egitim ele alinmamistir. 13-17
Kasim 2006 tarihleri arasinda toplanan XVII. Milli Egitim Surasi’nda 36- 46.
maddeler arasinda okul Oncesi egitime yer verilmis ve asagidaki konular ele
alimmustir.

1. 60-72 aylik ¢ocukluk ¢agini kapsayan okul dncesi egitim doneminin
zorunlu hale getirilmesi i¢in ¢alismalara baglanmalidir.

2. Bagimsiz anaokullarina rehber Ogretmen atanmasi zorunlu hale
getirilmelidir.

3. Okul Oncesi egitim kurumlariin agilmasinda o6zel sektor tesvik
edilmelidir.

4. Kaynak aktarimi, arsa ve bina temini konusunda yerel yonetimlere yasal
sorumluluk verilmelidir.

5. Okul oOncesi egitim hizmeti veren kres, giindiiz bakimevi, ¢ocuk
yuvalari, Oziirliiller i¢in rehabilitasyon merkezleri ve benzeri sosyal tesislerin
yapilarmin gelistirilmesi amaciyla devlet destegi ve tesvikleri artirilmali ve bu
kurumlara vergi muafiyeti getirilmelidir.

6. Belediyeler, il 6zel idareleri, kamu iktisadi tesekkiilleri, vakiflar ve diger
miitesebbislerin okul O6ncesi egitim kurumlar1 agmalar tesvik edilmeli ve bu
kurumlar desteklenmelidir.

7. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, gerekli diizenlemeler
yapilarak, “Okul Oncesi Egitimi Kanunu” ¢ikarilmalidr.

8. Ulkemizde okul dncesi egitim alacak g¢ocuk sayisi ve niifus bilgileri
hakkinda Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), saghk, niifus miidiirliikleri,
muhtarliklar ile milli egitim miidiirliikleri arasinda koordinasyon ve bilgi akist
saglanmalidir.

9. Rehberlik hizmetlerine okul 6ncesi egitimden baslanmalidir.

10. Cumbhuriyetin 100. yilmi kutlayacagimiz 2023 yilinda okul Oncesi
egitimdeki 36-60 aylik cocuklar i¢in okullagma orani %80’e ulasmalidir.

11. Genel biitgeden okul 6ncesi egitime ayrilan pay artirilmalidir. '™

BIXVIL Milli Egitim Surasi, Ankara, 13-17 Kasim, 2006.
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5.2.3. Tiirkiye’de ¢esitli kanunlarda okul dncesi egitim

5 Ocak 1961 giin ve 222 sayili “Ilk Ogretim ve Egitimi Kanunu” ile okul
oncesi egitim kurumlari, ilkogretim kurumlari iginde, istege bagli bir egitim alani
olarak yer almistir."*> Cumhuriyetin ilk yillarinda 38 ilde 80 kadar anaokulu vardi.
222 sayili kanunun ¢iktigi 1961 yilina kadar bu durum devam etmistir. 1962
yilinda ilk “Anaokullar1 ve Anasmiflar1 Yonetmeligi” yayimlanmistir.'®

14 Haziran 1973 tarihinde kabul edilen Milli Egitim Temel Kanunu’nun
19. maddesinde okul Oncesi egitimin kapsami, “Okul Oncesi egitim, mecburi
ilkdgretim cagina gelmemis ¢ocuklart kapsar seklinde belirlenmistir. Bu kanunun
20. maddesinde okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri asagidaki sekilde
belirlenmistir:'®*

1) Cocuklarin beden zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini saglamak,

2) Cocuklar1 temel egitime hazirlamak,

3) Sartlar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir
yetisme ortami yaratmak,

4) Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir.

Ayni kanunun 21. maddesinde okul oncesi egitim kurumlarinin kurulusu
hakkinda tanimlar yapilmistir. Bu maddeye gore, okul dncesi egitim kurumlari,
bagimsiz anaokullar1 olarak kurulacagi gibi, gerekli goriilen yerlerdeki temel
kurumlarinin birinci devresine bagli anasiiflart halinde veya ilgili diger
kurumlarina bagli uygulama siniflar1 olarak agilabilir.

Aynm1 maddede, okul oOncesi egitim kurumlarinin nerelerde ve hangi
ozelliklere gore agilacagi Milli Egitim Bakanliginca yonetmelikle diizenlenir. Is
Kanununa tabi igyerlerinin hangi sartlarla okul dncesi egitim kurumunu kurmalari
gerektigi, Milli Egitim ve Caligma Bakanliklar1 tarafindan birlikte diizenlenecek

bir tiizlikte gosterilir ifadesi yer almistir.

'0guzkan; Oral, Age., s. 34.
Ural, Agm., s. 15.

"®Hiiseyin Hiisnii Tekigik; Erol Unal Karabiyik, ilkogretimle ilgili Kanunlar, Uner Yaymnevi, Ankara, 1982,
s.7.
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20-22 Mart 1978 tarihinde Ankara’da UNESCO Tirkiye Milli
Komisyonunun Diizenledigi “Okul Oncesi Egitim Semineri” okul 6ncesi egitim
alanindaki caligsmalara bilimsel agidan biiyiik katkilar saglamlstlr.185

12 Ekim 1983 tarih ve 2917 sayili Kanunun 18. maddesi ile 222 sayili
[k gretim Kanunun gegici 8. maddesinde “Anaokullar1 ve Anasiniflari igin yeterli
miktarda yiiksek 6grenim gérmiis 6gretmen bulunamamasi halinde, Kiz Meslek
Lisesi Cocuk Gelisimi, Egitimi ve Bakimi mezunlarindan devlet memuru olma
niteliklerini tagiyan ve Milli Egitim Bakanliginca agilacak kurslarda basari
gosterenler anaokulu veya anasiniflarina 1984 yilindan itibaren gecici 6gretmen
olarak atanabilirler” hitkmii getirilmistir.'*®

6972 sayili Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki Kanunda, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarda dahil olmak iizere korunmaya muhtag¢ c¢ocuklar
tanimlanmis ve resit oluncaya kadar bu ¢ocuklarin yetistirilebilmeleri ve meslek
sahibi olmalar1 hususlar1 kanunda yer almustir.'®’

9 Kasim 1982 yil1 T.C. Anayasasinin 41. maddesinde okul oncesi egitim
kurumlarina yer verilmis ve “Devlet, ailelerin huzur ve refahi ile 6zellikle annenin
ve cocuklarin korunmasi ve aile planlamasinin Ogretimi ile uygulanmasini
saglamak i¢in gerekli tedbirleri alir, teskilati kurar” denilmistir.

27 Ekim 1983 tarih ve 18059 sayili Resmi Gazetede yayimlanan 2828 sayili
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu’nun 3. maddesinde; “Kres
ve Giindiiz Bakim Evleri 0-5 yas grubundaki c¢ocuklarin bakimlarini
gerceklestirmek, bedeni ve ruhi sagliklarini korumak ve gelistirmek, bu ¢ocuklara
temel deger ve aliskanliklar1 kazandirmak amaciyla kurulan ve sundugu hizmetler
karsiliginda ticret alan, yatili olamayan sosyal hizmetler kurulusu” olarak
tanimlanmis ve kres hizmetleri, Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’nin gorevleri
igerisine alinmustir.

Ayni kanuna dayanilarak c¢ikarilan 26 Aralik 1983 tarih ve 18263 Sayili
Resmi Gazetede yayimlanan “Ozel Kres ve Giindiiz Bakim Evleri Kurulus ve

Isleyis Esaslari Hakkinda Yonetmelik” de agilacak olan kres ve giindiiz bakim

183«Cumhuriyet Déneminde Egitim”, Bilim ve Kiiltiir Eserleri Dizisi Atatiick Kitaplar, Milli Egitim
Basimevi, Istanbul, 1983, s. 247.

186Ural, Agm., s. 15.

'8Cumhuriyet Déneminde Egitim, Age., s. 247.
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evlerinin kurulus ve isleyisine iliskin esaslar, ¢alisma, personel sartlari, licret
tarifeleri, denetim, kapatma islem ve usulleri belirlenmistir.'®® Milli Egitim
Bakanlig1 Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Basgkanligi tarafindan
belirlenen 2006 Mali Yili Biitgesine Iliskin Raporda, okul éncesi egitime iliskin
hedef ve stratejiler asagidaki sekilde belirlenmistir:

- Okul oncesi egitimde okullasma oraninin, Avrupa Birligi ve OECD
iilkeleri basta olmak {izere gelismis iilkeler diizeyini yakalamasi,

- Sosyal, psikolojik ve zihinsel gelisimin erken yaglarda sekillenmesi
nedeniyle, okul dncesi egitimin yurt genelinde firsat ve imkan esitligi saglayacak
sekilde gelistirilerek yayginlastirilmasi hedeflenmektedir.

- Okul oncesi egitim yatirimlarinda, okullagma oraninin en diisiik oldugu
yerlesim birimleri ile hizli niifus artig1 gézlenen biiyiik sehirlere oncelik ve agirlik
verilmesi,

- Her ilkogretim okulunda ve fiziki kapasiteleri yeterli orta Ogretim
kurumlarinda, en az bir ana smifi agmak suretiyle yatirim kaynaginda tasarruf
saglanmasi,

- Okul 6ncesi egitimde kalitenin arttirilmasi ig¢in 0-72 aylik ¢ocuklarin ev ve
kurum ortamlarinda gelisim alanlarin1 desteklemek ve gelistirilen programlarin
bilimsel gelismeler ve giiniin kosullar1 dogrultusunda gézden gecirilerek yeniden
hazirlanmasi,

- Okul oncesi egitimin yayginlastirilmast ve kalitenin arttirilmasi amaciyla
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik nedenlerle okul 6ncesi egitimden yararlanamayan
cocuklar icin okul Oncesi egitime ulasimi kolaylastiracak alternatif modellerin
uygulanmasi,

- Okul 6ncesi egitimin niteliginin arttiritlmasma katkis1 olan ailelerin ve
toplumun aktif katilimini saglayacak etkili programlarin siirdiiriilmesi okul oncesi

egitimin stratejileridir.'®

188Ural, Agm.,,s. 16.

1892006 Mali Y1l Biitgesine iliskin Rapor, Milli Egitim Bakanhg1 Devlet Kitaplar Miidiirliigii, Ankara, 2005,
s. 60.
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5.2.4. Okul 6ncesi egitimin mevcut durumu

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde okul dncesi egitimi alaninin 6nemli bir
yeri olmasina ragmen heniiz istenilen diizeyde degildir. Ancak 6zellikle 1990’11
yillardan itibaren meydana gelen gelismeler iimit vericidir. Ulkemizde okul 6ncesi
egitim, egitimde firsat esitligini saglama ve sosyal dengeyi gergeklestirme
yoniinden de tasidigi 6nem goz Oniine alinarak, bu kurumlarin nitelik ve nicelik
yoniinden gelistirilmesi yoniinden atilimlar gerceklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin istatistiki bilgilerine bakildiginda, okul oncesi
egitim Ozellikle cumhuriyetten giiniimiize dogru artis gosterdigi goriilmektedir.
1923-1924 ogretim yilinda okul oncesi egitimde 80 okul, 5880 6grenci, 136
O0gretmen bulunmasina karsin, 2006-2007 ogretim yilinda bu rakamlar 20675

190
Bu rakamlar

okul, 640849 6grenci, 24775 Ogretmene ulastigi goriilmektedir.
goriinliste iyimser goriinmekle birlikte aradan gegen 84 yillik siire ve artan niifus
diisiiniildiiglinde ihtiyacin ¢ok gerisinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Artan c¢ag niifusu ele alindiginda, 2004- 2005 Milli Egitim sayisal
verilerine gore 3-5 yas arast cocuklarin 434.771°1 okul Oncesi egitim
kurumlarindan  yararlanirken, 3.892.392 cocuk  bu  kurumlardan
yararlanamamaktadir. Okul Oncesi egitim olanaklarindan yararlanan ¢ocuklarla,
okul Oncesi egitim olanaklarindan yararlanamayan g¢ocuklar arasinda yaklasik
olarak 1/9 oraninda bir fark vardir. Yani okul Oncesi egitim kurumlarindan
faydalanamayan c¢ocuk sayisi, bu kurumlardan faydalanan ¢ocuk sayisinin
yaklagik 9 katidir.

2004-2005 ogretim yili egitim istatistiklerinin okul Oncesi egitimde
bolgelere gore dagilimina bakildiginda, okul 6ncesi egitimde en yiiksek okullasma
orant %11,9 ile Ege Bolgesinde, en diisiik okullagma oranin ise %#4,4 ile Gliney
Dogu Anadolu Bélgesinde oldugu goriilmektedir. Bolgeler arasindaki bu egitim
olanaklar1 arasindaki dengesizlikler, egitimde firsat esitligi agisindan ciddi bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocugun gelisiminde 0-6 yas araliginin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmekle
birlikte, 3-5 yas grubundaki okullasma oraninin bu denli diisiik olmasi bu yas

grubundaki c¢ocuklarin gelisiminin riske atildigin1 gostermektedir. Fransa,

190http://WWW.meb.gov.tr/istatistik/ 05.04.2007.
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Almanya gibi bircok Avrupa iilkesinde okul dncesi egitim okullasma oranm1 %90
lar civarindadir ve okul 6ncesi egitim Orgiin egitimin olmazsa olmaz bir pargasi
haline gelmistir. Okul 6ncesi egitim lilkemiz agisindan degerlendirildiginde, %18
civarinda oldugu ve diger iilkelere gore ciddi bigimde ihmal edildigi
goriilmektedir. !

2004-2005 egitim verilerine bakildiginda okul 6ncesi egitimde bir derslige
Tiirkiye ortalamasinda 16 6grenci diiserken, Giliney Dogu Anadolu Bolgesinde 22
ogrenci diigmektedir. Okul oncesi egitimde Tiirkiye ortalamasinda bir 6gretmene
19 6grenci diismektedir. Bir 6gretmene diisen 6grenci sayisi bakimindan bolgeler
arasinda carpikliklarin oldugu goriilmektedir. Ege Bolgesinde bir 68retmene 4,
Akdeniz Bolgesinde 6 6grenci diismesine karsin, Dogu Anadolu Boélgesinde 30,
Karadeniz Bolgesinde 32 ve Giiney Dogu Anadolu Bdlgesinde 34 6grenci
diismektedir. Bolgeler arasinda bir derslige diisen 6grenci sayisi agisindan belirgin
farklar olmamasina karsin bir 6gretmene diisen 6grenci sayisinin bu kademe i¢in
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Devlet Planlama Teskilati Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
belirtilen 6grenci basina diisen egitim harcamalarina bakildiginda, okul 6ncesi
egitiminde kamu ile 06zel okullarin 6grenci maliyetlerin arasindaki farkin
biiylikliigii dikkat ¢ekmektedir. Kamu okullarinda 6grenci basina 145 dolar
diiserken, 6zel okullarda 2393 dolar diistiigli goriilmektedir. Ancak kamudaki
maliyetin bu kadar diisiik olmasi miimkiin goriilmemektedir. Bilindigi gibi,
kamunun sundugu okul Oncesi egitimi hizmetlerinde anasinifi uygulamasi ¢ok
yaygindir. Anasimiflart ilkogretim okullarinin bilinyesindedir. Anasimniflar1 ig¢in
yapilan harcamalarin bir boliimiinlin ilkdgretim biit¢esinden karsilanmasinin
sonucu olarak okul oncesi egitimdeki 6grenci maliyetinin diisiik ¢iktigi tahmin

edilmektedir.'”?

191http://ooegm‘meb‘gov.tr/dokuman/dunya_bank.pps. 24.03.2007.

192Basbakanhk DPT IX. Bes Yillik Kalkinma Plani, DPT, Ankara, 2006, s. 40.
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SONUC

Okul oOncesi egitimin ortaya c¢ikist ve bu egitim kurumlarinin
yayginlasmasinda rol oynayan faktorler incelendiginde, farkli {ilkelerde okul
Oncesi egitimin yayginlasmasinin, bazi ortak temellere dayandigi goriilmektedir.
Kadinin is hayatina katiliminin artmasi, aile kurumlariin kii¢lilmesiyle birlikte
cocuga bakma sorununun ortaya ¢ikmasi, savaslarin olusturdugu olumsuzluklarin
giderilmeye calisilmasi, bilim diinyasinda meydana gelen gelismelerle 0-6 yas
doneminin 6nem kazanmasi gibi temel etkenler, okul 6ncesi egitim kurumlarinin

yayginlagsmasinda rol oynamuistir.

Tablo 1. Caligmada yer alan iilkelerin okul dncesi egitim durumlari

Okul ()nqesi Kadinlarin Okullagsma Egitime | Okul Oncesi | Egitime Okul
. Egitimin Ik Cahisma Oran (%) Katihm Smnﬂardaki Ayrilan | Oncesine
Ulkeler Uygulanmaya Oram (%) Durumu | Ogrenci Toplam | Ayrilan
Baslamas (Y1) Sayisi Pay (%) | Pay (%)
Istege
Amerika 1850 69,8 55-95 Bagl 18-20 15,3 -
Istege
Ingiltere 1816 69,6 59 Baglh 20-25 12,1 4
Istege Sayiy1
Fransa 1767 63,7 100 Bagh miifettigler 10,9 12
belirler
Istege
Almanya 1802 66,1 73-96 Baglh 12-25 9,8 8
Istege
italya 1907 50,6 98,7 Bagl 15-25 9,6 10
Istege
Tiirkiye 1912 26,5 18 Bagli 20-30 - 0,28

Kaynak: OECD. Org, UNESCO. Org. 2005 verilerinden alinmistir.

Ozellikle Avrupa iilkelerinde bu egitim kademesinin %100’lere yakin
oranlarda okullagsmasi, ekonomik yoniinden gelismisligin bir gdstergesi olarak
kabul edilmektedir. Ancak bu egitim kurumlarinin ilk ortaya g¢iktiklar: tilkeler
olarak da diislintildiiglinde, bu egitime erken tarihlerde baslayarak daha fazla
gelisim saglandig1 sdylenebilir.

Almanya, Italya, Ingiltere gibi iilkelerde bu egitim kademesinin
gelismesine etki eden birgcok tip uzmani, sosyal reformcu ve egitimci olmustur.
Froebel, Montessori, Owen gibi bu alanda oncii sayilan kisilerin ¢abalari, basta

yasadiklar1 iilkeler olmak {lizere birgok farkli {ilkeyi -etkilemis, fikirleri
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benimsenmis, ortaya koyduklar1 yontem ve yaklasimlar uygulanarak giiniimiize
degin gelinmistir.

Okul oncesi egitim agisindan ele alindiginda savaslarin bu kurumlarin
cogalmasinda olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir. I. Diinya Savasi ve II.
Diinya Savasi tiim diinyay1 etkilemis, 6zellikle birgok ¢ocugu yoksul ve kimsesiz
birakmustir. Ikinci Diinya Savasi’nin sonucunda ortaya ¢ikan tablo incelendiginde,
cephede ve cephe gerisinde yasanilan insan kaybinin cok yiliksek rakamlara
ulastig1 goriilmektedir. Savas devam ederken Ozellikle savas gerisinde, savas
sanayiinde kadinlarin c¢alistirilmasi, bu ailelere mensup ¢ocuklarin bakimlarini
iistlenen sanayi kuruluslarinin yakinlarinda ya da biinyelerinde de ¢ocuk bakim
merkezleri kurulmasini kaginilmaz hale getirmistir.

Savas cephelerinde 6len insanlarin tamamina yakini ise erkeklerdir. Bunun
sonucunda oOzellikle savasin aktif rolliinii istlenen devletlerdeki kadinlari
ekonomik sikintilarin  iistesinden gelebilmeleri i¢in ¢alisma  ortamina
stiriiklemistir. Yine bu savasa katilan cogu devlette sanayilesme c¢abalar1 artmis ve
kadinlar bu sanayilesmede gorev almaya baslamiglardir.

Bu durum okul 6ncesi ¢agda olan ¢ocuklarin bakim, korunma ve egitim
ihtiyacim1 karsilamak i¢in, okul oncesi egitim kurumlarinin yayginlasmasini
hizlandirmistir. Ayrica savasta evsiz-yurtsuz, anne-babasiz kalan kiigiik yastaki
cocuklarin bakim ve korunmasi i¢in de ¢esitli ulusal ve uluslar arast kuruluglarin
cabalar1 da okul Oncesi egitim kurumlarinin yayginlasmasinda rol oynayan
faktorler arasinda yer almistir.

Okul oncesi egitimde bazi ilkelerde ortaya ¢ikan tarihsel siire¢ ve
giiniimiizdeki mevcut durum incelenirken, ge¢misten gelen ve hala giiniimiizde
devam etmekte olan sorunlarin da mevcut oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi
egitimde tarihsel gelisimleri incelenen Amerika, Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya
gibi okullasma bakimindan iist siralarda olan iilkelerde dahi nitelik sorunu, firsat
esitligi, program, personel ve personelin niteligi gibi sorunlarin belli 6l¢iilerde
devam ettigi sOylenebilir. Bununla birlikte, c¢esitli uluslar arasi toplantilarda
cocuklarla ilgili goriismeler ve ortaya ¢ikan sonuclarda egitime ydnelik olumlu

gelismeler gbzlenmekte ancak yeterli oldugu sdylenememektedir.
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Okul o6ncesi egitimin bu iilkelerde genelde istege bagli olmasi, katilimin
siirekliligini ve artmasim1 engelleyebilmektedir. Ayrica okul Oncesi egitim
kurumlarinin baz tiirlerine katilimin {icretli olmasi, okul 6ncesi egitimi olumsuz
etkileyen sorunlardan biri olarak ele alinabilir.

Ebeveynlerin, okul oncesi ¢agin Onemine ve bu kurumlara katilimla
kazanilacak becerilere karsi olumsuz bakis agilari, okul oncesi egitimin genel
sorunlarindan biri olarak goriilmektedir. Donanim, program, personel gibi
sorunlar hemen hemen tiim iilkelerde goriilebilen ve asilmasi gereken sorunlardir.

Yukarida belirtilen sorunlar genel olarak farkli tilkelerde goriilen sorunlar.
Bu sorunlarin tamaminin iilkemizde goriilmesiyle birlikte, bu sorunlara eslik eden
farkli sorunlar da karsimiza c¢ikmaktadir. Okul Oncesi egitimde ge¢misten
giiniimiize tarihsel gelisimleri incelenip, glinimiizdeki mevcut durumlar1 ortaya
koyulmaya calisilan iilkelerle karsilastirildiginda, iilkemizde her seyden once
okullagsma ve katilim oranlar acisindan bliyiik farkliliklar goriilmektedir. Fransa,
Almanya, Italya gibi iilkeler, %90’larin iizerinde bir okullasma gergeklestirmistir.
Ancak {lilkemiz bu oranlarin ¢ok gerisindedir. 2006 yili itibariyle okullagma
oranimiz %18 civaridadir.

Ulkemizde ¢ag niifusunun ¢ok biiyilk bir oran1 bu kurumlardan
faydalanamamaktadir. Hem kurumlar hem de imkénlar acgisindan bakildiginda,
bolgeler arasindaki nicel ve nitel farkliliklar iilkemizdeki diger bir sorundur.
Ulkemizde hizmetin sadece kurum merkezli olmasi, ayrica 4-6 yas grubuna daha
fazla agirlik verilmesi, diger okul 6ncesi yas gruplarinin ihmal edilmesine neden
olmaktadir. Ogretmen ve diger personel, okul ve arag-gere¢ sayisinda, saglik
hizmetleri, iklime dayali ulasim, rehberlik ve denetimle ilgili yetersizlikler gibi
sorunlar da heniiz agilmamis durumdadir.

Biitiin bunlara ragmen giinlimiizde hem Milli Egitim Bakanligi hem de
veliler, okul 6ncesi egitime daha duyarl hale gelmistir. Ulkemiz agisindan 21.
ylizyilin okul 6ncesi egitim ihtiyacin1 kargilamakta yetersiz olunmasina ragmen bu
gelisme olumlu bir gelisme olarak goriilebilir.

Ekonomik imkanlar 6l¢iisiinde talebin karsilanabilmesi igin, her yil yeni
okul oncesi egitim kurumlar1 agilmaktadir. Ancak bu caligmalara sadece devletin

katilmast okul Oncesi egitimin yukarida deginilen sorunlarini ¢dzmeye
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yetmemektedir. Bunun yaninda, kitle iletisim araglari, sivil toplum kuruluslari, is
diinyasi, tiniversiteler vb. kurumlarinda ¢esitli kampanyalar diizenleyerek halki
bilin¢lendirmesi ve degisik tilirlerde desteklerle okul 6ncesi egitimin sorunlarini
¢ozmeye yardimci olmalar1 gerekmektedir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim daha ¢ok devletin imkanlar1 ve velilerin
katkilariyla ger¢eklesmektedir. Okul oncesi egitim sorunlarinin daha kisa siirede
¢Oziilebilmesi i¢in, halka 6nemini kavratma da kitle iletisim araglar1 ve sivil
toplum kuruluslari, kaynak temin etme de is diinyasi, nitelikli eleman yetistirme

de Universiteler etkilerini artirarak surdiirmelidirler.
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ONERILER

Aragtirillan iilkelerin genelinde goriillen hemen biitiin sorunlar bizim
iilkemizde de goriilmektedir. Basta okullasma orani olmak {izere okul 6ncesi
egitimden yararlanan 6grenci sayisi, kaynak, arag-gere¢ vb. alanlarda incelenen
tilkelerden gerideyiz. Bu nedenle bu arastirmanin sonucunda verilebilecek
onerilerin ¢ogu lilkemize yonelik olacaktir. Bu bilgiler 1s181inda su 6neriler ileri
stiriilebilir:

1) Ulkemizde okul oncesi egitim veren hizmet &ncesi kurumlarla yani
genel olarak iiniversitelerle okullar arasinda iletigim istenilen diizeyde degildir. Bu
nedenle okul 6ncesi egitim kurumlariyla isbirliginin artirilmasi bu alanda ortaya
cikabilecek eksikliklerin dnceden tespit edilip ¢ozlilmesinde etkili olabilir.

2) Ailelerin g¢ocuklarin1 okul 6ncesi egitim kurumlarina géndermeme
nedenlerinin biri de bu kurumlarin ¢ogunda aileden destek beklenmesidir. Bu
anlamda okul Oncesi egitim parasiz ve 6 yas grubundaki ¢ocuklara zorunlu hale
getirilebilir.

3) Okul oncesi kurumlarma harcanan paranin devlet tarafindan
karsilanmasi i¢in girisimlerin artirilmasi, yerel ve merkezi yonetimlerin
katkilarinin saglanmasi bu kurumlara katilimin artmasinda etkili olabilir.

4) Yaygm olarak yararlanilan okul Oncesi egitim kurumlari olan ana
smiflarinin okul biinyesinde yapilanmasi hizlandirilarak, tiim ilkdgretim okullar:
biinyesinde acilmasi zorunlu hale getirilip, durumun kagit iizerinde kalmamasi
i¢in denetim artirilabilir.

5) Okul 6ncesi egitim kurumlart hitap ettigi yas grubunun 6zelliklerinden
dolay1r dikkat ve Ozenle hazirlanmis alt yapr gereksinimi duyar. Ancak bu
kurumlar ¢ogu =zaman maddi imkéansizliklardan dolayr gereken yapiya
kavusamazlar. Bu durumda, devlet kaynaklarinin yan sira 6zel sektor sahipleri,
kisi ve kuruluslar, sivil toplum orgiitleri gibi farkli kaynaklardan faydalanilabilir.

6) Calisan annelerin ¢ocuklara yakin olma, ¢ocugun psikolojik olarak
anneden ayrilma kaygisini yagamama gibi durumlar1 6nlemek i¢in biitiin kurum ve
kuruluglarin biinyesinde ana siiflarinin agilmasi igin ilgili birimlerle iletisim

saglanarak ana siniflar1 yayginlastirilabilir.
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7) Belli donemlerde okul Oncesi egitiminin 6nemi ve ehemmiyeti
acisindan veliler i¢in ¢esitli panel ve seminerler verilebilir.

8) 21. yiizyilda yasamda ¢ok biiyiik bir yer edinen medyanin, okul 6ncesi
egitim kampanyalarin1 desteklemesi saglanabilir.

9) Ilgili birimlerin isbirligi ile okul éncesi ¢ag niifusunun tespit edilmesi
yoluna gidilmesi, ihtiyacin tespiti ve giderilmesi yolunda bazi Onlemlerin
alimmasinda yararli olabilir.

10) Okul 6ncesi egitim kurumlarina 6gretmen yetistiren kurumlarin nicelik
ve nitelik yoniinden ele almarak degerlendirilip, siirekli doniit-diizeltme
yapilmasi, bu alandaki 6gretmen sorununun ¢éziimiinde etkili olabilir.

11) Okul oncesi egitim kurumlarinda d6gretmenlerin egitsel faaliyetlerden
cok cesitli temizlik ve bakim gibi faaliyetlerle ugrastiklari bir gergektir. Bu
durumun diizeltilmesinde ozellikle fakir bolgelerdeki okul oncesi egitim
kurumlarinda 6gretmenlere yardimcilarin tahsis edilmesi egitsel faaliyetlere daha
fazla zaman ayirmalari saglanmalidir.

12) incelenen iilkelerin hemen hepsinde ¢esitli oranlarda goriilen bolgeler
arasindaki nitelik ve nicelik sorunlarinin giderilmesi, kalitenin ve saymin ayni
oranlara yaklastirilmasi icin ¢esitli tedbirler alinmasi bu kurumlarin gelisimi
acisindan yararlh olacaktir.

13) Egitimde rehberlik hizmetlerinin 6nemi artik tartisilmayacak boyutta
kavranmigtir. Ancak bu hizmetlerde ¢ogu zaman okul Oncesi egitim
kurumlarindaki 6gretmenler yalmiz birakilmakta, bu kurumlarda rehber
Ogretmenler atanmamaktadir. Bu konuda hassas olunmasi ¢ocuklarin kiigiik
yaslarda etkilenebilecekleri sosyal-duygusal problemlerin iistesinden gelmelerinde
yardimci olabilir.

14) Ulkelerin ve bolgelerin temel ihtiyaclar1 gz 6niinde bulundurularak,
Ogretim donemlerinin bu ihtiyag¢lar dogrultusunda ayarlanmasi saglanabilir.

15) Cesitli uluslar aras1 kuruluslarin yaptiklar ¢alismalarin okul dncesi
egitim alaninda da yogunlastirilmasi, okul dncesi egitimin yayginlastirilmasinda

tilkeler aras1 diyalogla daha iyinin aranmasi agisindan etkili olabilir.
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16) Ulkemizde okul &ncesi egitimin sorunlarinin giderilmesi agisindan, bu
arastirma kapsaminda incelenen iilkelerin okul oncesi egitim sistemlerinden de
yararlanilabilir.

17) Dili giizel ve etkili konugsmada ¢ocukluk yillar1 6nem arz etmektedir.
Ulkemizde de bu alana yénelik etkinliklerin artirilmasi ve bunun yani sira, bu
alanda gorev yapacak 6gretmenlerin dogru ve giizel konusmalar1 etkili olabilir.

18) Sosyal entegrasyonun saglanmasi i¢in bulunulan gevreye yonelik
etkinlikler diizenlenebilir.

19) Okul i¢i ve okul dig1 faaliyetlerin rahat, bireysel farklara uygun olarak
yapilabilmesi i¢in  programlarin  esneklik  Ozelliklerinden daha fazla

faydalanilabilir.
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