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Onyaz,

Atatiirk Universitesinin  55. Kurulus yildéniimii etkinlikleri
cercevesinde bu sayimizi daha farkli bir heyecanla siz okurlarimizla
paylasmak istedik. Koklii bir ge¢misiyle, lilke ve yurt capinda degerli
arastirmact ve akademisyenler yetistiren {iiniversitemiz, bir ocak
verimliliginde, kalimligin1 insana hizmete adamis bir misyonun
onciligiinii yapmaktadir.

Ulkelerin sosyal,  kiiltiirel ve tarihsel varhiklar, iirettikleri
eserleriyle birlikte anilmaktadir. Bu tiir faaliyetlerin iiretim yataklar1 hig
stiphe yok ki, bilimsel kurumlar ve bu kurumlar i¢inde belirli bir misyonu
yiiklenmis arastirma merkezleridir. Milletlerin {ilke ve diinya ekseninde
varlik olusturup; tanmabilirliginin en Onemli gostergesi de bu
kurumlardan elde edilen bilimsel verilerdir. Rekabet edilebilirlik,
seffaflik, bilimsel normlara uygunluk, cagdas gelismelere ve degerlere
uyumluluk degerler egitimi konsepti i¢inde yeni degerlere aciklik
tniversitemizin degerli akademisyenlerinin ilkeleri arasinda yer
almaktadir.

Bu ¢ercevede, iiniversitemizin 55. Kurulus yildoniimii vesilesiyle
bu 6zel sayimizi, egitimde degismez kabullerin degisebilirligine, liretme
cabasinda olan arastirmacilarin yeni zihinsel tasarimlar
olusturabilmelerine ve Ozelestiri, O0zdenetim yeteneklerinin
gelistirilebilmesine uyarict olmast umuduyla sizlerle paylagmaktan biiytik
mutluluk duyacagiz.

DOC. DR. MELIK BULBUL
EDITOR






ICINDEKILER

KARSILASTIRMALI EDEBiYAT CALISMALARININ YABANCI DIiL
OGRETIMINE SAGLADIGI KATKILAR
MeliK BULBUL . ..., 1

YAZIN EGITiMI VE ESTETIK BOYUTU
Hanife NAlAn GENC....... ... e 15

TANPINAR VE BAUDELAIRE’DE MAVI NITELEMELER
Sadik TURKOGLU ... e 23

STRATEGIES POUR DEVELOPPER LA COMPETENCE DE L’EXPRESSION
ECRITE EN DIDACTIQUE DE LANGUE ETRANGERE
Rifat GUND AY ... oo, 39

OGRETMEN ADAYLARININ BILISOTESI FARKINDALIKLARINA iLiSKiN BiR
CALISMA
Fatma ALKAN, EmMINe ERDEM ...t 55

TRABZON SAGLIK YUKSEK OKULU OGRENCILERININ MESLEK DERSI
OGRETIM ELEMANLARININ SINIF YONETIMINDEK{ YETERLILIKLERINE
ILISKIN ALGILARI

Nesrin NURAL, Esref NURAL, Yiiksel BAYDAR, Siikrii ADA............. 77

OGRETMENLIK UYGULAMASINI YURUTEN OGRETIM ELEMANLARININ
MATEMATIK UYGULAMALARINA BAKISLARI
Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ, Hasan Hiiseyin AKSU....101

OKUL ONCESI EGITIMIN ZORUNLU EGITIM KAPSAMINA ALINMASINA
ILISKIN YONETICTI GORUSLERININ INCELENMESI
Rengin ZEMBAT, Tiirker SEZER, Sinan KOCYiGiT...................... 119

EGITIM DENETICILERININ MESLEKI MEMNUNIYET/ MEMNUNIYETSIZLIK
DUZEYLERI
Durdagi AKAN, Sinan YALCIN, isa YILDIRIM.............................. 141

EDEBI METINLERIN YABANCI DIL DERSLERINDE KULLANILMASI
Melik BULBUL, F. Seyma TAS...........oooiiiiiiiiii e, 159



SPOR LISEST OGRENCILERININ SUREKLI KAYGI DUZEYLERININ BAZI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
Atalay GACAR, M. Fatih KARAHUSEYINOGLU, Eyyiip

JIGSAW TEKNIGININ KUMELER VE ONERMELER KONUSUNUN
OGRETIMINDE OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA ETKISi
Abdullah KAPLAN, Seda DEMIRAL..........ocoooiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 191

FEN VE TEKNOLOJI OGRETMENLERININ iSBIRLIKLI OGRENME MODELIN{
SINIFLARDA UYGULAMASI: MUS iLi ORNEGI
Kemal DOYMUS, Adem AKKUS, Samih BAYRAKCEKEN............... 203

ULKEMIZDE SANAT EGITIMININ TARITHSEL GELISIM SURECI
Oguz DILMAC, M. Emin KAYSERILI, Memduha SATIR................ 221

ETKILESIM VE GELISIM SURECLERI ICINDE TURK RESIM SANATI EGITIMI
Memduha SATIR, M. Emin KAYSERILI..................................... 243

ELEMENT SEMBOLLERININ OGRETIMINDE ISiM TURETME TEKNIGININ
KULLANILMASINA YONELIK BIR ARASTIRMA
Mehmet YUKSEL. ..ot 253



Karsilagtirmali Edebiyat Calismalarimin Yabanci Dil
Ogretimine Sagladig: Katkilar

KARSILASTIRMALI EDEBiYAT CALISMALARININ YABANCI
DiL OGRETIMINE SAGLADIGI KATKILAR

Dog. Dr. Melik BULBUL"

Ozet:

Karsilagtirmali  edebiyat ¢alismalarimin  yabanci dil gretimine olan
katkisi, diger metin tiirleriyle yiiriitiilen ¢alismalarin katkisina oranla daha
islevseldir. Ciinkii secilen metin tiirleri edebi metinlerden olacagindan, dilin en
islevsel kullanmim kusagi kendiliginden ortaya ¢ikmis bulunmaktadir. Siirsel etki,
imgesel derinlik, anlamsal katmanhlik ve dige r yazinsal ogeler, bu ¢alismada
uygulamalr olarak ele alinan kisa éykiiler gibi yazinsal tiirlerde de benzerlikler
olusturarak, 6grenenin imgeleminde kimi kavram haritalarimin dogmasina ve
soyut diigiincelerin tiretimine ve yeni diisiinsel devinimlere yol agmaktadir. Bu da,
acikga diisiince tiretimi anlamina gelmektedir. Egitimden amaglanan da bu
olmalidr.

Yabanci dil egitiminde, suif ortaminda uygulamaya en elverisli metin
tiirleri siiv, roman ve Oykii gibi yazinsal metinlerdir. Uygulamaya doniik segilen
metinlerle yiiriitiilen ¢calismalar, ozgiin ve yabanci kiiltiir baglaminda yer etmis
ortak ve farkli égeler yoniinden zengin olmalidir. Ogrenen agisindan, Ozgiin
yaratim stireglerinin etkinlesmesi, biiyiik oranda yazinsal tiirler araciligiyla
kazanilan soyut diisiinme becerileriyle gerceklesmektedir.

Anahtar sozciikler: Karsilastirmalr edebiyat, okur, dil egitimi, yazinsal
metin.

* Atatiirk Univ. K.K. Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitim ABD Ogretim Uyesi.
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CONTRIBUTION OF COMPARATIVE LITERATURE STUDIES IN
FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

Abstract:

The contribution of comparative literature studies in foreign language
education is more functional than other occupational areas. The most functional
zone of the language has been revealed because of the fact that genres of the
selected text will be literary text. Poetic effect, imaginative depth, semantic
layered and other items lead to the birth of the some imaginations and abstract
motions in learner’s imagination by creating similarities in literary types such as
novel analyzed above by me, short stories and poem. This clearly means that the
production of thought. This should be the aim of the education.

In foreign language education, the most convenient genres of texts for
implementing in classroom are literary texts such as poem, novel and short
stories. Studies carried out with the selected texts for implementing should be
rich in terms of common and different elements ingrained in the context of
original and foreign culture. In terms of learner, activation of unique creativity
processes takes place through abstract thinking skills gained by largely literary
genres.

Keywords: comparative literature, reader, language training, literary text.

GIRIS

Dil malzemelerinden olusan ve sanatsal bir yarati olan edebiyat {iriinii
okuruna, ¢ok anlamli, sanatli bagdastirmalarla oriilii, imgelerle derinlik
kazanmis, yazinsal sdylem sayesinde siirselligi olan, metaforik 6geler tagiyan,
devingen anlam sarkactyla ¢ok boyutlu bir yasam ve yorum diinyasi sunar. Bu
denli yogun ve derinlikli bir ortami barindiran edebiyat, Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi siireglerinde de etkisini siirdiiriir ve dgrenenin dil edinim eylemlerine
biiyiik katkilar saglar. Yazinsal yaratilara odakli calismalar, karsilastirmaya
dayali olarak siirdiiriildiigii ortamda ise, okurun/6grenenin diis (imge) diinyasina
doniik kimi zengin uyaranlar ve ¢agrisimlar zinciri yaratacagindan, daha biiyiik
bir anlam tagir (Bilbiil, 2005). Ciinkii siirsel soylemli olan ve imgelerle
yapilandirilmis yazinsal metinlere dayali karsilagtirmali edebiyat caligmalari,
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okura/6grenene soyut diinyasini devindirmesine yonelik, yeni metin odakl
alimlama alanlari, eletiri ruhu ve pratik yasama doniik anlamsal cikarimlara
elverigli ortamlar yarattigindan, dncelenmesi gerekli calismalardir. Ayrica 6zgiin
ve yabanci dilde yazilmig metinler, yasamin kodlarim farkli kiiltiir ortamlarinda
sifrelediklerinden bunlarin acilimlar1  bir yandan farkli bir diinyanmn
¢Oziimlenmesini diger yandan da sira disi becerileri gerektirecektir. Okurun
nitelikli yani da, bu noktada belirginlesecektir.

YABANCI DiL OGRETIMi VE KARSILASILAN SORUNLAR

Yaygin kaninin tersine, Yabanci Dil 6gretilmez; &grenilir. Bu siirecte
Ogrenenin/0grencinin karsilastigi tanimsiz giigliiklerin altin1 ¢izmenin yararlari
gdz ardi edilemez. Daha son zamanlara kadar yabanci dil 6gretiminde
karsilasilan giigliiklerin, nasil ortadan kaldirilacagina doniik zengin metodik ve
didaktik yaklagimlarin yogunlugu belleklerden silinmemis ve bunlar bugiin de
onemini hala korumaktadir. Cilinkii bu sorunsal konu, insanlik tarihi kadar uzun
bir zaman dilimine yayilmaktadir. Bu anlamda en biiylik eksikligin, dilin
bildirisim odakli islevinden ¢ok, bir dilbilgisi yigin1 bilgilerinden olusan ve
dahasi, dil 6gretimi esnasinda bir nedenle gelistirilen, dil {istii (Metasprache) bir
dil ile siirdiirilmeye odakli, degisik ve islevsiz bir 6gretim yonteminin etkili
olusuydu. Sonug, tam bir fiyasko ve karamsarlik agirlikli bir tablodan baskasi
degildi.

Iste boyle bir ortamda yabanci dil &gretiminin yeniden gozden
gecirilmesi ¢aligmalar1 bir takim ilgili yontemsel dogurgularn da zorunlu kildi.
Bunlardan en Onemlisi, yabanci dilin artik bundan bdyle bir gramer, yani
dilbilgisi agirlikli ugrasi olmadigi gerceginin belirginlesmesiydi. Ciinkii yabanci
dil 6gretimi denince biiyiik oranda, gelistirilen bir iist dil yordamiyla, 6grenene
kimi dilbilgisel yapilarin aktarilmaya calisilmast ve bu yonde bir 6grenme
faaliyetinin ger¢eklesecegi umudunun taginmasi anlayisi etkiliydi. Bu da istenen
sonuglarin dogmasini 6nemli oranda geciktiriyordu. Bu soruna bir de yabanci dil
ile ugrasanlarin, daha dogrusu bu 0grenme siirecinde ortaya cikan sorunlarin
ortadan kaldirilmasiyla ilgili sorumlu kisilerin kendi aralarinda bir tiirld
gerceklestirilemeyen  koordinasyon ise, daha biliylk sorunlara ve
iletisimsizliklere yol aciyordu. Sonucta dil egitimi basaris1 istenen noktada
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gerceklesmiyor; bu da yeni dil 6grenme metotlarinin ortaya ¢ikmasini gerekli
kiliyordu (Richard ve Rodgers, 2001).

Hazirlanan programlarin beklenen islevinden uzak olusu ve bu uzantida
verimsizliklerin git gide yayginlasmasi da buna eklenince, sorun iginden
¢ikilmaz bir hal aliyordu. Simdi tiim bu anlatilanlardan yola c¢ikarak, neler
yapilabilir ve yapilacaklarin, 6grenme ortamina nasil aktarilabilir sorularina
yanitlar arayalim:

Her seyden Once unutulmamasi gereken bir ilke vardir. Basit anlamda
bir iletisim etkinligi i¢in varligindan yararlandigimiz dil olgusu, tek diize bir
isleve sahip olmaktan 6te; diller arasi, kiiltiirler arasi, diislinler arasi, duyular
arast ve daha birgok zihinsel, imgesel ve sanatsal islevleri barindirir. Buradan
cikarak, dil 6geleri ile yapilandirilmis yazinsal yaratilarin, 6grenenin dil
O0grenme siireglerinde soyut diinyasim1 gelistirme ve onu devindirme
noktasindaki yararlarindan s6z etmek yerinde olur kuskusuz. Iste tam da bu ara
diizeyde edebiyatin ve yazinsal iirlinlerin yabanci dil 6gretimine katkilarinin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir. Bir de iki farkli dil ve farkli kiiltiir dizgelerinde
bicimlenmis; sanatli bagdastirmalarla yogrulmus, derin anlamsal cokgenlilik
iginde varligini konuslandirmis karsilagtirmali ¢aligmalart bu 6grenme siirecine
katarsak, yabanci dil 6gretimine olan olumlu katkilarmin degeri su gotiirmez bir
gercek olarak karsimiza ¢ikar. Bunun nedeni dnce de deginildigi gibi, yazinsal
iriinlerin dil 6gretimine daha elverisli metin oriilerini icermeleri ve dahasi
karsilastirmali olarak yapilan galigmalarin bu siirece, art1 degerde farkli kiiltiirel
imgeleri katmasiyla zengin bir anlama ve anlamlandirma ortami yaratmasidir.

Yazinsal metinlerin farkl kiiltiir dizgelerinden segilerek, karsilagtirmali
olarak incelenmesi ile elde edilen dil 6gretimine katkilar1 baglaminda yukaridaki
aciklamalarin yaninda, geleneksel olarak karsilagilan yabanci dil 6gretim
sorunlarini sdyle siralayabiliriz:

- Genel olarak yabanci dil 6gretiminden dilbilgisi 6gretimi
anlagilmaktadir.

- Ogrenci, genel anlamda dilden s6z eden oluyor; dili kullanan degil.

- Onemli bir sorun da yabanci dil biitiin olarak algilaniyor; oysa dil
alanlan olusturularak basitten karmasiga dogru bir Ogretim skalasi, yani
gosterge cizelgesi daha verimli olacaktir. Yabanci dil, anadile karsi olarak



Karsilagtirmali Edebiyat Calismalarimin Yabanci Dil
Ogretimine Sagladig: Katkilar

gelisen ikinci ve karsit bir davrams diizeni dayatir. Bu davranis diizenine
uyum saglamak ve onu igsellestirmek etkili bir ugrasiy1 zorunlu kilar.

- Yabanci dil 6gretimi/egitimi, islevsel olmaktan 6te, oyalayici, yalinkat,
korku-tutku sendromu igeren (fobili-mani) bir bi¢imde yiiritiilmektedir(Bk.
Baskan 2006).

Yabanct bir dili, belli kavramlarin daha bagka ses dizilerine
diigiimlenmis, sifrelenmis oldugu bir anadil olarak degerlendirmek bu
baglamda hi¢ de yanlis olmayacaktir. Ne de olsa farkli bir dil dizgesi i¢inde
yuvalanmis, anlam yiiklii kavramlarin kod acilimi1 yapilmaktadir yabanci dil
Ogretimi siirecinde. Eger biz 6gretenler olarak, yabanci dil 6gretimi siirecinde
calismalarimizin asinmaya, porsiimeye ve verim kisithigina tutsak olmasini
istemiyorsak, yabanci dil 6grenmenin ve 0gretiminin bir bildirim islevi olmasi
gerektigini unutmadan, Kim Kime Neyi ¢alisma araliginda sikismadan, Nasil
Nicin uzantilarin1 etkinlestirerek Kisisel beceri ve gerekircilik konsepti
uyaranlarimi da siirece katarak, etkili bir ugraginin yiikiini goégiislemeliyiz.

NEDEN EDEBIYAT YOLUYLA YABANCI DiL EGITiMi

Sistematik dil felsefesi agisindan bakildiginda, edebiyat ve yazin dili,
bilimsel ve felsefi arastirmalarin ele aldiklar1 tiim 6biir dil kullanimlarindan ve
konularindan ayrilir. Ciinkii buradaki dil, bu bilimsel ve felsefi aragtirmalarin
sadece konusu olmakla kalmaz; hatta ayn1 zamanda bu bilimsel ve felsefi
aragtirmalarin kendilerini de betimler. Yani dil hem arastirilmasi gereken bir
konu, hem de bu arastirmalarin betimlenme yeridir. Felsefi agidan bakildiginda
bu olgusal durum, insanin bizzat kendisi {izerine refleksle yonelebilmesi
anlamimi tasir ki, "dil i¢inde dil {izerine konusabilmek ", sadece insana 6zgii bir
sey olarak kendisini gostermektedir. Tam bu noktada yazin dilinin kendine 6zgii
bir anlat1 bigimi, tutumu ve konumu ortaya ¢ikmaktadir. “Neden yazin yoluyla
dil egitimi” dendiginde ise, ¢linkii dil Ogretiminde soyut diinyanin siradan
bagdastirmalarinin  yaninda, derinlikli olarak yapilandirilmis bir sanath
bagdastirmalardan s6z edilebilecegi tek ortam, yazinsal metinlerin imgelerle
ortili ortamidir. Cilinkii yazinsal {irlinler, dis diinyay1 ve bu diinyada yer alan
gercegi okurun degisik zaman ve ortam kosullarinda degisebilen bir i¢ gergek
olarak alimlamasina olanak veren yogun bir doku igerirler. Bu bakimdan,
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edebiyatta,“anlatilmak isteneni daha canli, daha duyulur bigcimde anlatmak i¢in
onunla, bagka c¢agrisim halkalar1 arasinda baglanti kurarak tasarlanan yeni
bicimler” (Ozkirimli, 1990: 681)”; ortaya cikmakta ve ‘“sanatginin cesitli
duyulariyla algiladigi 6zel, 6zgiin bir goriintiiniin dille aktarilis1 ” (Aksan, 1993:
32) olarak tanimlanmaktadir. Buna anlam yaratma veya imge yordamiyla yapitin
etkili kilimnmas1 da diyebiliriz. imge, yaziy1 yazinsal yapan ii¢ 6geden- duygu,
diisiince ve hayal- biri olan zihinsel tasarimin, cagrisim noktasinda, duygunun
akil ile yogruldugu, hissin diisiinceyle muvazenesi sonucunda olusan, amaci
anlami derinlestirmek ve sdylemin etkisini giiclendirmek olan, diisiince ve
duygunun kelimelere yansiyan seklidir. Onun hem gorsel, hem de mana boyutu
vardir ve sonugta, imgenin, yazinsal iiriiniin hayal ve mana noktasinda,
etkileyiciligini artirdigim ve giiclendirdigini soyleyebiliriz.(Aksan, 1993).

Insan, gevresini etkileyip degistirirken ve ona amag ve istemine gore
bigim verirken, ig boliimiine ve isbirligine gereksinim duyar. Eger, iletisim ve
bildirisim yoksa bu olanaksizdir. Iste dilin zorunlulugu bu gereksinimden
dogmustur. Belli bir isin basarilabilmesi, onunla ilgili araglarin kullanimindaki
igbirliginin  gerceklesebilmesi, ortaklasa imgelerin olusturulmasini  ve
paylasilmasi gerekli kilar. Bu ise dilin toplumsal yaninin oldugunu gdosterir.

Bir dil 6nermelerden oriiliidiir. Dil iginde anlamli en kii¢iik birim ise
“sozciktiir. Sozciikler, duyularla algilanmis dis diinyamin genellestirilmis
bir yansimasini dile getirir. Birey toplum i¢inde ne ise, sozciik de dil icinde
odur. Her sozciik, icinde bulundugu dile anlam ve mantik bagiyla baghdir.
Sozciikler, mantiksal diizene sokularak tiimceler olusturulur. (Baudrillard, 1992)

Dil, bilincin zorunlu gerecidir. Dil olmaksizin bilingten s6z etmek
olanaksizdir. Insan diinyay1 dilinde iiretirken, kendini de insan (bilingli varlik)
olarak dil yoluyla var eder. Bunun i¢in insamin anlamli diinyas: diliyle
stnirlidir.(Wittgenstein 2006). Ancak, dil iiretilebilir, gelistirilebilir. Buna bagh
olarak da insanmin anlamli diinyas1 gelisir. Uretime bagl olarak da ogrenen
acisindan sunlar soyleyebiliriz: Yazin yoluyla dil egitimi en islevsel etkinliktir;
clinkii imgeler, semboller, anlam-dil sanatlar1 (Stilmittel) gibi yazinsallik
Ogeleri, 0grenme siirecinde yeterince uyarici olan ve unutmayl engelleyen,



Karsilagtirmali Edebiyat Calismalarimin Yabanci Dil
Ogretimine Sagladig: Katkilar

kalici olan dinamiklerdir. Ciinkii bu sayede kavram ve anlamin ortak fotografi
bellege kaydedilir; imgelemde devinerek iireyen anlam, bellekte anlamli bir
zemin bulur ve bdylece kalici olur. Yabanci dil egitiminde de zaten amag, etkili,
uyarici ve kalict siireclerin islevsellesmesidir. Bu konuyla ilgili gerekgelerimizi
sOyle siralayabiliriz:

- Imgelerle oriilii yazinsal metinler, 6zel tiimce-yap: kaliplarini oldugu
gibi aktardiklarindan, edinilen dilsel birimler i¢in ayrica bir biling kati
ayarlamasi yapilmaz.

- Uygun metinler secilmek suretiyle, sozciikler, deyimler ve o6zel dil
kullanimlart anlamli yapilara oturtularak verimli ve kalici bigimde edinilir.

- Onemlisi, yazinsal metinlerde evrensel duyus, cosum, heyecan, korku
ve alimlama siirecleriyle ilgili diger yasamsal hislenmeler O6grenenin
alimlama siireglerine olumlu katkilar yaparak, yeni anlam ve c¢agrisim
olanaklarinin uyarilmasina olanak saglarlar.

- Cok katmanli ve iiretime doniik anlam 6bekleri sayesinde, ortak payda
olan evresel dil ve estetik duyus kolaylikla yakalanmis olur.

KISA OYKU OLCEGINDE KARSILASTIRMALI BiR ORNEK

Kisa oykiilerle siirdiirmeyi amagladigim c¢alismalara, Tiirk yazin
diinyasindan sectigim yazarlardan basladik. Ogrencilerin ¢agdas Tiirk
yazarlarinin pek ¢ogunu tanimamalari sasirtici gelse de, bunda egitim sisteminin
bigimlendirdigi 6grenci profilinin daha fazlasimi veremeyecegi gergegi rol
almaktaydi. Yabanci dilde (Almanca) yazilmis {iriinlere etkili, ¢oziimleyici bir
bakig bigimi (okur dlgeginde) gelistirmek i¢in, dncelikli olarak ana dilimizde
yazilmig triinlere bakmayi, onlarla uygun tarzda bir diyalog (ana dilde)
stirdlirmeyi uygun gordiim. Ancak bu sayede 6grencilerimizin beklenti ufkunun
ve alimlama-degerlendirme becerilerinin daha da zenginlesecegine inantyordum.
Sonug olarak da, tiim grup 6grencilerinin donem sonundaki yazinsal metinlerle
sirdliriilen diyaloglara doniilk alimlama becerileri goz doldurur noktaya
ulasmisti. Bu durum benim a¢imdan sevindiriciydi. Ortiisiik anlamli yazinsal
metinlerle karsilasan Ogrenciler, artik daha dikkatli, acele etmeden, diisiinerek,
sorgulayarak, her an yeni bir agilimin ¢agrisimsal etkisini bekleyerek, elestirel
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bir tavir icinde metinsel iliskilere bakiyor ve degerlendirmelerini
temellendirmeden ifade etmiyorlardi.

Smif ortaminda uygulamak ig¢in, Oncelikle c¢agdas Tiirk Oyki
yazarlarimizdan hem modern hem de postmodern tarzda diiz yazilar yazan Ferit
Edgii’niin “CIGLIK” (Edgii, 1982) adl1 kisa dykiisiinii incelemek icin ele aldik.
Yazinsal kurmaca oykii, okurun diisiincelerinde degisik cagrisimlar yaratti.
Kirsal kesimden gelen Ogrencilerin bakisi, duygusal bir baglilik igeren
yaklasimlardan olusmaktaydi. Aynmi toplumun degisik ¢evrelerinden gelen
insanlarin  degerlendirimlerinde bile kisisel algilama bi¢imi, ekonomik
seviyelerinin farklari, cevre ve egitim diizeyleri gibi belirleyici 6gelerle belli
farkliliklarin yasandigina tanik olduk. Oykiiniin konusu ile ilgili olarak kisaca
sunlar1 sdyleyebiliriz: Bir giiz giinii ebegiimeci toplamak icin, elinde bir bigak ve
bir de sepet bulunan bir adamin ¢alilar arasinda bulunurken, tanik oldugu bir
kargasadan gelen ciglik seslerine doniik ikilemli diisiincelerinin yol agtigi i¢
sikintilart ve gerilimler islenmektedir dykiide.

Bu oOykiiyle ilgili olarak &grencilerin kimi, adamin kararsiz tavrini
sorgulayarak onu sorumsuz ve suglu olarak nitelemek yoluna gitti. Kimi
ogrenciler de zorba kisilere direnen adami, hirpalanmasina ragmen suglu buldu
ve zorba olan ¢ kisiyi kanun adami olarak degerlendirdi. Az da olsa, bir kisim
ogrenci de “ciglik” olgusunu bir su¢suzlugun yansimasi, disa vurumu bigiminde
degerlendirdi. Buna bagli olarak, “¢i1glik” atan, hirpalanan adama, 6yki kigisinin
her ne pahasina olursa olsun, yardim etmesi gerektigi iizerinde 1srarla durdular.
Bunda toplumumuzun bu tiir konularda duyarli olusunun ve bu duyarliligin
duygusal boyutta bir baglihgi da getirdigi gergeginin biiyiik roli oldugu
diistincesini unutmamak gerekir sanirim. Diger taraftan 6grenciler, ilgi ¢ekici bir
tartisma ortam1 yaratarak “cighk”, “adamin yasadign ikilem”, “adamin i¢
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cagin nemelazimci
anlayis1” gibi sorun odaklarinda 6zgiin diisiinceler iirettiler. (Bkz. Biilbiil 2008).
Ancak tilkemizin bir donem i¢inde bulundugu bunalimh giinlere bagli olarak, bir
degerlendirmenin yapilmamasi 6grencilerin kendi donemsel algilariyla, ortam
kosullariyla ve bunlar1 algilama big¢imleriyle ilgili oldugu diisiincesini bende
giiclendirdi. Buna karsin az sayida 6grenci tarafindan duyarsiz bir toplumda,
insansal sikintilara kulak tikanmasiin elestirilecek bir sorun oldugu gergegine
vurgu yapildi.



Karsilagtirmali Edebiyat Calismalarimin Yabanci Dil
Ogretimine Sagladig: Katkilar

Ogrencilerle siirdiirdiigiimiiz uygulamali calismamiza konu olan bir diger
oykii, cagdas Tiirk yazin diinyamizin énemli yazarlarindan olan inci Aral’mn
“ALIN YAZISI” (Aral, 2006; 126) adli Oykiisiiydii. Aral, diger Oykiilerinde
oldugu gibi bu oykiisiinde de hayal giiciiniin, soyutlamalar yoluyla kurmacaya
doniistigiinii, gercegi gérme ve algilama bigimini genislettigini ve bunu
sozciiklerin giiciiyle yeniden kurabilen dipsiz bir diinya yaratabildigini
ispatlamistir. Bu, bir bakima sinema tadinda bir gorsellik sunuyor ve okuru
fantastik bir yalmzliklar diinyasina siiriikliiyor. Oykii ile ilgili olarak,
Ogrencilerin alimlama-¢oziimleme c¢alismalarina ge¢meden, konusuna kisaca
deginmek yerinde olur diisiincesindeyim: Oykii kahramam Diindar Akyurt,
yasadig1 zorluklarla ve umutsuzluklarla yogun kisa gegmisinden olumsuz yonde
etkilenerek, yasama kiismiis, umutsuz ve mutsuz olarak sorunlarina c¢are
arayisinda olan ve bobrek simsarlarinin tuzagina diisiip, bobregini kaybeden;
yine de hayata baglanma cabasinda yilmadan direnen bir karakterdir. Oykii,
Diindar’in basindan gegen igreng, giliing ve diigiindiiriicii seriivenini
islemektedir. Giilmece yoluyla toplumsal ¢arpikliklara bir gonderme niteligi de
tasityan Oykii, cagdas toplumlarin c¢ikar iliskilerinde sakinmadan basvurduklari
yasadis1 yollar1 ince bir elestiriyle deginerek resmeder.

Oykiiniin, 6grencilerin tepkilerine uyarici olarak yaptiklar etkileri sdyle
siralayabiliriz: 6grenciler ilk Oykii ornegindeki calismamizda oldugu gibi,
degisik tepkiler vererek Oykiiyli degerlendirdiler. Aral’in Oykiisii, Edgii’niin
Oykiisiine oranla daha siiriikleyici ve zevkli bir etki yaratti. Bunda islenen
konunun ve Aral’in kullandigi rafine bir dille kanavige gibi olaylar1 isleme
bigiminin rolii biiyiik olsa gerek. Ogrenciler, ait olduklar kiiltiirel cevre ve
geldikleri farkli ortamlardan edinmis olduklar1 bakis bi¢imi ve deger yargilariyla
oykiiniin bashginda kisa bir siire tartismali bir halde takilip kaldilar. Oykiiniin
akist icinde bu tartismali durum daha da keskinlesti. Kimi 6grenciler aile, egitim
ve yasanan c¢evre kosullarinin bigimlendirdigi bir yaklagimla “yazg1” olgusunun
kutsal degerlerden olduguna, kendisine miidahale edilemeyen bir olgu olduguna
sitkca vurgu yaptilar. Kimi 6grenciler ise, bunun otesinde Oykii adinin,
kendilerine ilk bakista bildik bir takim acima duygusu uyandiran, acili-
dokunakli duygular cagrigtirdigi bigimindeki diisiincelerini dile getirdiler. En
onemlisi ise, Oykii kisisi Diindar’in giindiiz diisleri halinde bilincaltinin
¢Oziimlenmesiyle ortaya ¢ikan, yonlendirme olmaksizin, serbest ¢agrisimlarla
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oriilii diisiince akisinin elestirilecek 6nemli bir sorun gibi algilanisiydi. Oykiiniin
ilk satirlarinda kendine acinacak biri olarak goriilen Diindar, Gykiiniin sonuna
dogru neredeyse zevk diiskiinii bir ziippe olarak algilanmisti. Bunda zamana
bagli, serbest cagrisimlarin roliiniin etkili oldugu diislincesi bende uyandi.
Yazinsal metinlerin anlamasal yaninin ¢ok katmanli olusu, bu gibi ¢agrisim
alanlarii yaratmaya elverisli olduklarini, {iretime acik yapilar barindirdiklarini
bilmekteyiz. Ogrenciler Aral’in Sykiisiiyle daha yogun bir hesaplasma siireci
yasadilar.

Yer yer kimi O6grencilerde, metnin yarattigi ruhsal etkinin akintisina
kapildiklarma tanik oldum. Bu gibi anlarda ise, araya girmek zorunlulugu
hissettim. Fazla yonlendirici olmamak kosuluyla, yazinsal metnin okuma
bi¢ciminin nitelikli okur olmay1 gerektirdigine(Biilbiil 2005) dikkat c¢ekmek
durumunda kaldim. Yazinsal metinlerle siirdiiriilen diyaloglarda esas olan,
olaylar icinde erimek ya da figiirlerle 6zdeslesmek olmadigini, aksine olaylara
belli uzakliktan, elestirel bir gézle bakmanin daha yararli, daha sorgulayici ve
daha sonuca gotiiriicii oldugunu vurgulamak durumunda kaldim. Cagdas,
deneyimli, sorgulayan ve diisiinme becerisi gelismis okurlarin, sosyal yasamda
karsilasabilecekleri carpik olaylar karsisinda belli bir tavir belirlemelerinin
ancak saglikli diisiinebilmelerine bagli oldugu noktasina dikkat ¢cekerek, onlarin
metne bu agidan yaklasmalarini sagladim.

Tartismanin 6nemli bir kismini da, metinde gecen “Bir kadinin alin
yazisin1 degistirmesi kolay mi?”’(Aral 2006,129) bi¢imindeki ifade olusturdu.
Ogrenciler genel olarak, bir insanin yazgismin degismesinin olasi goriilmedigi
noktasinda bulusurken, az da olsa bazi 6grenciler yazginin insan ¢abasinin bir
uriini olabilecegi ve insanin her olay1r 6n kabullerle benimsemesinin dogru
olmayacagi, bu durumda daha olaylarla karsilasirken yenik sayilabilecegi
yoniinde diinceler de iirettiler. Bu yaklasimlarda da o6grencilerin geldikleri
cevrelerde etkin olan deger yargilarinin, hosgorii ve 6ngorii anlayislarinin izleri
goriilebilmekteydi. Ayrica dykii kisisinin, mutsuzlugunu (Aral, 131) bir doktor
yardimiyla gidermeye c¢alismasi da tepki aldi. Cagdas bireyin, kendi sorunlarini
oncelikle kendi deneyimleriyle ¢dzmesi gerektigi seklinde kimi yaklasimlar
bununla ilgili olarak ortaya kondu. Metinde gecen ve diger bir tartismayi
alevlendiren konu da, Diindar’in aldatilmasi olaytyd: (Aral,133). Oykii kisisinin
cehenneme donmiis yasantisi, aldatilma olayiyla da biitiinlesince, iginden
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¢ikilmaz bir sanrili ortama diistligii ve cinayet ¢ikaracak bir ruh haline saplandig
metinden de anlasiliyordu: “Belediyede torpille bulunmus zabita memurluguna
razi olus. Taptaze umutlarla mahalleden tamdigi bir kizla acele bir evlilik.
Karisiyla annesinin avug ici kadar gecekonduda birlikte Yasa(yama)masinin
neden oldugu hir giir ve kit kanaat gecen cehennem gibi iki yil daha. Ucu
neredeyse cinayete varacak aldatilma olayi.”(Aral,133). Bunun Kkarsisinda
ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu, Diindar’in davranisini yersiz bir tez canlilik
olarak degerlendirdi. Cagdas toplumun ortak 6zelligi, anlasma yoluyla birliktelik
olabilecegi gibi, yine anlasma yoluyla ayrilma bigiminde bir yasama kural
olmalrydi onlara gore.

Aral’1n 6ykii kitabina egemen olan ortak ana diisiince “6liim” oldugundan,
bu Oykiide de “O0liim” konusu genisce yanki buldu. Ortak toplumsal deger
yargilari, donemsel ortamin dayattig1 yasantilar ve deneyimler bu olguya degisik
degerlendirmelerin yapilmasina zemin hazirladi. Oykii kisisinin, tiim bu &liim ve
yasam duygusu arasindaki gerilimli gel-gitlerden etkilenerek, “6z kiyim”a
(Selbstmord) basvurmamas: da dgrencilerin dikkatinden kagmadi. Oykii kisisi
sonug olarak, yitirilen bobregi ile birlikte, kaybolan sikintili yillarinin ardindan
yasama tutunma g¢abasinda olan, gelecege umutla bakabilen bir figiir olarak
degerlendirildi.

Sinif ortaminda kullanmak tizere Alman yazinindan segtigimiz kisa oykii
ise, Franz Kafka’nin “TASCHENDIEB IN DER NACHT” (Kafka, 1982) adl
Oykiisiiydii. “TASCHENDIEB...“adl1 6ykii ¢ok ¢ok kisa oOlgekli (minimal-
kiigiirek) bir dykii olup, kisaca geng¢ bir adamin, gece gec¢ vakitte bir parktan
gecerek eve doniisii esnasindaki olaylari islemektedir. Bu arada oykiide 6nemli
bir uyarict rol oynayan “grev’ olgusunu ve gen¢ adamin yolda karsilastigi
yabanci bir adamla aralarinda gecen, yanlis bir anlasilmadan kaynaklanan
“hirsizlik” olayini da unutmamak gerekir. Ogrencilerin bu dykiiyle ilgili olarak
iirettikleri diigiinceler, Tirk yazinindan sectigimiz Oykiiler kadar hem etki
yaratici ve hem de liretime doniik olarak yeterince uyarici oldu. Yine ¢ok degisik
degerlendirmelerden olusan, tatli -sancili bir tartisma ortami dogmus oldu. Hatta
yer yer Oykiiler arasinda sosyal-kiiltiirler arasi baglar kurulmaya gidildi.
Cagimizin genel gecger, sanrili ve nevrotik insaninin, bildik yasamsal
carpikliklara olan bazen normal, bazen de normal 6tesi tepkilerinin bir yansimasi
olarak goriildii 6ykiilerdeki davranig bigimleri ve durumsal olaylar.
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Kafka’y1 kismen de olsa, taniyan 6grenciler onun biyografik diinyasindan
yola ¢ikarak, kimi diisiinceler iiretme yoluna gittiler. Ayni dogrultuda bazi
ogrenciler elestirel ve sorgulayici bir tutumla olaylara yaklasmanin, ¢agdas
toplumun davranis bicimi olmasi gerektigine vurgu yaptilar. Ayrica ¢okluk,
“korku”, “gec¢ vakit sendromu”, “grev” olgusu, gibi kiiltiirel dizgede olumsuz
diisiinceler cagristiran ¢oziimlemelere sikca bagvuruldu. Siiper egonun, bireyi
sancili donemlerinde korumaya ve denetlemeye varan etkisine dikkat ceken
ogrenciler de oldu. Ayrica giivensiz ortamlarda yetisen insanlarin, birbirleriyle
olan iligkilerinde yanilgilara kolaylikla diisebilecekleri sorununa dikkatler
cekildi. Ozgiiven ve pozitif iliskiler arasinda kimi paralellikler kuruldu.
Baskalarina potansiyel suclu goziiyle bakmanin, ¢agin makinelesen insaninin
genel egilimi oldugu noktasmna vurgu yapildi. Metnin tamamlanmadigini,
ucunun agik kaldigini, dolayisiyla metnin yeniden iiretilmeye elverisli oldugunu
savunan 6grenciler de ¢ikti.

Bazi 6grenciler de komik, giilmece tarzinda bir dykii olarak, Kafka’nin bu
Oykiisiinii  degerlendirdi. Ancak bu giilmece yamyla birlikte okurun
diisiincelerini devindiren, daha da etkinlestiren, sorgulamaya ydnlendiren
etkisinin de dykiiniin arka planinda var oldugunun tizerinde duruldu.
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SONUC:

Yazinsal yapitlarla siirdiiriilen karsilagtirmali ¢aligmalarin kimi ortak,
benzer ve farkli alanlara dayali olarak yapildigi bilinmektedir. Farkli kiiltiir
dizgelerinde yer etmis sanatsal yaratilar O6grenenin diis (imge) diinyasini
devindirerek, onun dis diinyay1 ¢ok acili bir gozle kavramasina olanak
saglayacaktir. Ortak zevkleri, ortak mutluklart ve gereksinimleri, ortak insan
manzaralarinda ve sorun odaklarinda yakalamak ve tamimak daha kolay ve
kalicidir. Bu kalicilik, bir anlagma araci olan dil kodlarina sinmis oldugundan,
bu kodlarin ¢o6ziimii dilsel bir ¢éziimleme etkinligiyle gergeklesebilir ancak.
Bunun en 6nemli getirisi, yabanci bir dili etkili bir bigimde 6grenmenin yaninda,
yeni perspektiflerin de edinilebileceginin olmasidir.
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YAZIN EGITIMIi VE ESTETIK BOYUTU

Dog¢. Dr. Hanife Nalan GENC”

Ozet

Yazin biliminin onemli bir par¢asi olan yazin egitimi, iki temel asal olan
yazin ve egitimi bulusturan, biitiinlestiren bir kavramdwr. Bu egitimin temel
niteligi soyut ya da kurmaca olan yazinsal yapit araciligiyla égrencinin ozellikle
anlama/anlamlandirma, duyma/duyurma, sezme/sezdirme yetilerini gelistirme-
sidir. Bu kazamimlar disinda yazin egitiminin dikkate alinmasi gereken en temel
islevi  okurun/ogrencinin estetik duygulart  gelistirmesi, soz dagarcigini
varsillastirmast ve yaratict diigiinme yollarinmi kazandirmasidir. Bunlara bireysel,
ulusal ve evrensel degerleri edindirme de eklenebilir. Bu ¢aliymada yazin
egitiminin estetik zevkin gelistirilmesine olan katkisi tizerinde durulmustur.

Anahtar Sozciikler: Yazin, estetik, dil, yazin egitimi.
LITERARY EDUCATION AND ITS AESTHETIC DIMENSION

Abstract

Literary education, an important part of literary science, is a concept that
unites and integrates two fundamental subjects, literature and education. The
basic characteristic of this education is to develop the student’s abilities to
understand/signify, feel/affect, perceive/enlighten through the medium of an
abstract or fictional literary work. Besides these, a basic function of literary

* Dog. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dal.
ngenc@omu.edu.tr
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education is to develop the aesthetic feelings of the reader/student, to enrich their
vocabulary and to enhance their creative thinking. Heightening the awareness of
individual, national and universal values can also be included. This study
emphasizes the contribution of developing aesthetic pleasure in literary
education.

Key Words: Literature, aesthetics, language, literary education.

Giris

Bilindigi gibi yazin diislince, duygu, goriis, olay, izlenim ve hayallerin dil
araciligryla sozlii ya da yazili olarak anlatilmasidir. Kendine dili malzeme
edinen yazin egitimi ise temelde dil kazanimi ve kullanimini hedeflemekle
birlikte estetik zevki gelistirmeyi, kiiltiirel degerleri ve onun 6zgilin ve farkli
yanlarimi 6grenilen dille aktarmayr saglamay1 da amaglar. Yazin egitimi gesitli
yazinsal metinlerle dilin 6grenilmesine dogrudan katki saglar. Siir, ykii, roman,
tiyatro metni ve diisiin yazilar1 gibi yazinsal metinler araciligiyla gergeklestirilen
yazin egitimi odagina dili yerlestirir. Bu yazin {irinlerinin temel malzemesini
olusturan dil asla yazindan ayr diisiiniilemez. Yazinsal metinlerin ilk amaci dili
etkili ve dogru kullanmay1 saglamaktir. Ancak dolayli olarak da
okurun/6grencinin duygu ve diisiincelerini bi¢cimlendirme ve gelistirme gdrevini
de {istlenir- Yazinsal her metin diigiince diinyasini gelistirirken, biligsel gelisime
katki saglar ve kisinin estetik yoniinii besler.

Yazin egitimi, sozlinii ettigimiz metinlerdeki sanatsal degeri
sezmeyi/sezdirmeyi ilke edinir. Bu metinlerde kullanilan dilin degerini
kavrayarak, ona kazandirdigi anlamlar1 yine merkezine aldigi dille kavratmaya
calisir. Bu, ayn1 zamanda metni yorumlama becerilerini de kazandirmayi
beraberinde getirir. Yazinin dille ve dolayisiyla sanatla iliskili olmasi nedeniyle,
sanata 0zgll bir yasant1 ge¢irme de bu egitimde s6z konusudur. Bilginin biiytlik
bir hizla tretildigi ve yayginlik kazandig1 giiniimiizde bilgi iiretimine 6nem
veren bir egitim anlayist benimsenmektedir. Bu da yazinsal iiriinlerdeki yapi,
izlek, dil, anlatim yollarin1 ¢éziimleme becerisi ve aligkanligi kazandirmay1
dogurmaktadir. Yazinsal her tiir, sanatsal yaraticiligi 6zellikle anlama olgusu
iizerinde temellendirerek bi¢imlendirir. Yazin egitimi 6zellikle anlama edimini
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gerceklestirmeyi hedef alir. Bunun saglanabilmesinin 6n kosulu da tamamen
metnin okunmasi, onun yeniden iiretilmesi ve anlamlandirilmasindan gecer.
Yazin egitimi asil olarak okuma ediminin yaraticiliga nasil donistiiriilmesi
gerektigi iizerinde durur, ya da onun bilinenleri beceri ve ifadeye doniistiirme
stireci oldugu soylenebilir.

Yazin egitimi kavrami iizerinde diisiinmeden oOnce ilk yanitlanmasi
gereken temel soru hi¢ kuskusuz yazinin kendisi olmalhidir. Bu kavrami
agiklamadan ve anlamadan yazin egitiminin tanimlanamayacagi agiktir. insani
insana anlatan yazin, bireye duygu egitiminde biiyiik katki saglar. Bunu,
yalnizca toplumsal ya da tarihsel diizlemde gecirilen degisimlere taniklik ederek
degil, ayn1 zamanda bireyin duygu diinyasini g¢evreleyen i¢sel yasamini tiim
ciplakligiyla yansitarak yapar. O halde, yazin {iriinii gerek bir donemin, gerekse
kisisel bir yasantinin yansimasi olarak yasam bulur. Yazin sayesinde insan,
varolusunun degisik yiizleriyle karsilasarak kendi gercekligini anlamaya baslar.
Yazinsal yapit, kurmacay1 insana yabanci olmayan bir evrende yansittiginda
ancak okurun ilgisini uyandirabilir, onda kendi diinyasini olusturabilir. Bu
kurmaca evren, okura tanidik gelirse onda okuma istegi ve ilgisi uyandirabilir.
Eger yazinsal yapit okurda yabancilik duygusu yaratirsa en bastan onu dislamig
olur.

Insanin ortaya koydugu en eski sanat dallarindan olan yazin, onun
yasaminda hep var olmustur. Insanin giizel séz sdylemeye olan egilimi yazini
insan yasaminin merkezine oturtmustur. Kuskusuz bu egilim insanin 6ncelikle
giizele yani estetife olan tutkusundan kaynaklanmistir. Insanm giizele olan
tutkusunu anlamlandirdig1 yazinin temel malzemesi de dildir, dile getirmedir,
sozciiklerdir. Zira yazin giizelligi oncelikle bir dilde meramini anlatmada arar.
Bu giizellik salt kendisi olarak degil, duygu ve diisiincelerle bezenmis olarak
kendini var eder. Insanin kendini onda bulmas1 da bu yiizdendir. insanin giizel
s0z sOylemesi, bunu dile getirmesi yalnizca ask, mutluluk, seving veya cosku
duygulari igin degil, hiiziin, nefret, ac1 i¢in de olmustur, yani hem duyular hem
de duygular istidiir. Bu duygularin anlatilma istegi anlama gereksiniminden
dogar. Anlami1 bulmaya, evreni anlamlandirmaya yonelen insan yazinla yiiz yiize
gelir.

Yazin iizerinde kisaca bu sekilde durduktan sonra, yazin egitiminin
sinirlarii belirlemenin yerinde olacagini diisiiniiyoruz. Yazin egitiminin temel
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ugras alan1 dil ve sOylemdir. Yazinsal soylem ve yazin dilinin gergekle
Ortlismesi ve onu dogrulamasi beklenmez. Yazin yapitlarinin temel niteligi
tanmimlanmus bir bilgiyi vermek degil, sanatsal ¢ok anlamlilig1 olusturabilmektir.
Sanatsal yapit, c¢ok anlamlili§i icinde barindirdigt ¢ok katmanlilikla
gerceklestirir. Sanat egitimi sezgisel bir yetenegi kosulladigi gibi, elestirel bir
bakisi da 6n kosul olarak goriir. Hissetme ve alginin ¢ok onemli oldugu sanat
egitiminde yorumlama giicti de kuskusuz gelistirilmesi gereken becerilerdendir.
Yazinsal yapitin ¢ok anlamliligi, gizledigi anlamin yorumlanmasindan geger.
Belirttigimiz gibi yazinsal yapitin ortaya ¢ikis amaci bilgi vermek olmadigi igin,
yazin egitiminde sanatsal bakis acis1 Oncelikle ¢ok anlamliliginin
yorumlanmasina dayanir. Dolayisiyla, yazin egitimi okuma sayisi kadar
anlamin oldugu kabuliinii esas alir. Bir baska deyisle, yazinsal yapit her okurun
kendi anlamini olusturmasini, kendi yorumunu yapmasini ongoriir. Bu da
yazinsal metnin tek bir dogru ve anlasilma bicimi olmadigi/olamayacag:
gercegini bir kez daha ortaya koyar. Yazin ya da dilbilgisi sinifinda “6gretmen,
metnin anlamimi elinde tutan kisi degildir. O’nun rolii bundan daha ziyade,
metinden hareketle anlamin yeniden olugsmasinin hangi araglarla ve nasil
miimkiin oldugunu gostermektir.” (Albert-Souchon, 2000; 52-53). Bu alintidan
da anlasilacagi gibi, yazin egitiminin okurun yorum giicii ve yaratici diigiince
bicimini gelistirmesi beklenir. Zira yazin egitiminde karsilasilan en temel sorun
okurun yorumsama ya da ¢ikarimda bulunma yetisini baslatip, baglatamadigidir.
Yazinsal metin icerdigi Ozgiinlik ve sira disilik geregi okurun yorum ve
yaraticiligimi kullanmasini kosullar. Bu yiizden herhangi bir yazinsal metnin
bicimsel yapisindan ¢ok, anlamsal varsilligini olusturan yapisinin okurca
coziimlenmesi gerekir. Bu ¢oOziimlemenin yapilabilmesi okurun yasantisi,
birikimi, onyargilar1 gibi pek c¢ok degiskene bagli olabilir. Yazinsal metin
sanatsal niteliginden dolay1 anlam ve yorumu birbiriyle iliskili bicimde kullanir.
Bu nedenle farkli okuma bigimleri ve farkli anlama segeneklerini beraberinde
getirir. Okurun Oznelligiyle yogrulan anlama durumu yorumlamaya agcilir.
Yazinsal metin “belli bir bilgiyi okuyucuya aktarma islevini yerine getirmekten
cok, bir ‘anlam’ tasiyicisidir” (Toprak, 2003; 7). Bilimsel bir metin igerdigi
anlamin smurhiliklarini en bagtan belirleyerek kesin tanimlar ortaya koymay1
amaglar. Oysa yazinsal metin i¢erdigi anlamin 6tesine ge¢meyi hedefler daima.
Boylece bilimsel metnin tek anlamliligi, yazin yapitlarinda ¢ok anlamliliga
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donisiir. Okur/6grenci yazarin diis diinyasina girdiginde/girebildigi olciide
kendi yorumunu iiretebilir.

Yazin egitiminin bir diger temel amaci bireyi yasami anlamlandirmaya
hazirlamaktir. Yazinsal bir yapittan alman estetik doyum o sanat yapitini
anlamak ve {iiretmek agisindan yaratici bir nitelik tagir. Bu nitelik insani
anlamanin yolunu agar, onun ruh evrenine girmeyi saglar. Insanlarin
psikolojilerini  anladigimizda onlarla duygudashik kurabilir, acilarina,
sevinglerine ortak olabiliriz. Insanlarin duygularmin derinliklerine ulagabilmek
yazinin en temel islevidir. Zaten yazinin temeli hissettirmeye ve diislindiirmeye
dayalidir. Bu islev kurgusal diizlemde yer alan diinyalara girmeyi hedefler.
Okur/6grenci  metnin  kurgusal  diinyasindaki  kisilerle  duygudaslik
kurabildiginde oradaki yasamlar1 kendi i¢ yasaminda yeniden iiretebilir. Bu bag
kurul(a)madiginda yazin egitimi basarili olmus sayilamaz. O halde, 6grenci
acisindan yazin egitiminin yapilmasi gereken bir takim gérevlerden arindiran en
onemli yani, onda igsel yasant1 boyutunu olusturabilmesidir. Yazin egitiminde
hedeflenen amaglara ulasilamamasinin en &nemli sebebi yazinsal yapitla
baglant1 kurmanin, bir paylasma siireci gelistirmenin goz ardi edilmis olmasidir.
Yazinsal bir metin ¢ok anlaml yapisiyla i¢inde bir¢ok anlama olanagini sakli
tutar. Bu ise metindeki anlamin nasil iiretildiginin bilinmesini gerektirir. Bu
yiizden de Ogrenci bu derslerde okuduklariyla gergek bir (paylasimda)
bagdastirmada bulunamamaktadir. Bu iliski ya hi¢ kurulamamakta, bir yaniyla
eksik kalmakta veya iz birakmadan silinip gitmektedir.

Yazn egitimi kiginin i¢ gercekligine bir katki saglamadiginda 6grenciye
bilgi depolayan bir ders olmanin Gtesine de gegemeyecektir. Yazin egitiminin
birincil amaci okurda/6grencide yasanti olusturmaktir. Bu bakimdan yazinsal
metinlerde okuyucunun sorumlulugu olduk¢a &nemlidir. Okurun en 6nemli
sorumlulugu okuduklarini sorgulamak ve onlara bir anlam katmaktir. Yazinsal
metin yagamin her alaninda olanla iliskilidir. “Kdhinin alamdwr, arkaliksiz
kanepedir, ¢ok yiizlii bir kiiptiir, ilaglara katilan bir dolgu maddesidir, bir Japon
yahnisidir, bir dekorlar hayhuyudur, bir orgiidiir, bir Valenciennes dantelidir,
Fas’taki yitip giden bir deredir, bozuk bir televizyon ekramdir, agimigs
yufkadir...” (Barthes, 1998; 91). Yani yasamin tiim anlarinda, tiim
uzamlaridadir.
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Yazin zevkinin olusturulmasinin yolu, se¢ilmis bazi 6rnek metinler
aracilifiyla yazin bilgisi yiiklemekle degil, okuma sevgisini asilamakla, yazili ve
sOzlii anlatim becerilerinin gelistirilmesiyle olasidir. Her seyin dtesinde yazin
egitimi dil egitimidir. Birbirlerini tamamlayan bu iki kavram siirekli etkilesim
halindedir. Bunun yani sira, yazin egitiminin amaci yalnizca Ogrenicinin
duygularin1 egitmek degil, ayn1 zamanda giizel sanatlar konusunda ondaki
estetik begeni diizeyini yiikseltmektir. Sanat ya da sanat egitimi ilk anda akla
giizellik duygusu getirmektedir. Bilindigi gibi sanat egitiminin oncelikli amaci
okurun/6grencinin yaraticiligimi gelistirerek, yeteneklerini ortaya g¢ikartmasina
vesile olmak, estetik bir hoglanma duygusu olusturmaktir. Estetizm anlam olarak
oncelikle begeni ve giizellik duygusunu cagristirmaktadir. Bilimsel bir
nesnellige ulagmak gibi bir amaci1 olmayan yazinsal metinlerin hedefi giizelliktir.
Yazinsal metin kullandig1 imgeler, alegoriler, egretilemelerle anlam alanim tek
yonliilikten kurtarip, gercegi biiylik bir estetik duygusu ekleyerek yansitir.
“Yazin gergegin bir pargasit degildir, ondan bagimsizdir, ger¢ek gondergesi
kendi kendisidir, tek bir saniyenin ve tek bir noktanin 6ykiisii oldugu zaman bile
kendi kendisidir” (Yticel, 1995; 18). Okuru etkileyen bu estetik yon yazinsal
metnin degerini artirarak, giizelligini en iist diizeye yiikseltir. Yazinsal bir yapit
oncelikle bir giizellik nesnesidir. Icinde estetik bakis acisini barindiran yazinsal
yapitin yorumlanmasi dogal olarak sanat egitimciligi gorevini de iistlenir.
Ogrencinin/okurun metinden aldig1 hazla giizellik duygusu ortaya cikartan yazin
egitimi, ayn1 zamanda onda sanatsal duyarliliklar1 gelistirip, zenginlestirmeyi de
amaclar. Yazinsal metnin igine girip, imgelerin altina gizlenmis anlamlar
¢ozmek ve sonunda estetik bir doyuma ulagsmak da buna baglidir. Yazinsal
metinler dilin ve kiiltliriin farkli farkli yonlerini yansittigindan gerek dil
kullanimi, gerekse diisiince sistemi gelisimine dogrudan katki saglar. Bu yilizden
yazinsal metinler 0zglin olmali, ezbere dayanan bilgiler vermeyi degil,
okurun/6grencinin kendi bilgisini iiretmesine olanak saglamayir amaglamalidir.
Ancak bu sekilde okurun/6grencinin okuduklarindan bir ¢ikarsama yaparak,
kendi yargisin1 gelistirmesi olast olabilir. Yazin egitimi asla tek bakis agisina
dayali ve tekelci bir anlama ve anlamlandirmayir amaglamaz. O halde, yazin
egitimi Oncelikle bir metni okuma ve bu okumaya bagli bir degerlendirme
yapmay1 amaglamalidir. Bu, yaratic1 bir anlama siirecidir. I¢imizden yasamlarin
tan1g1 yazin, bu yolla okurun kendi yasantisi i¢ine girebilir. Su halde, yazin
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egitimiyle estetik haz ve giizellik duygusunun gelistirilmesi 6grenci i¢in bir
yasam Ogretisi anlamu tasiyacaktir. Yazin egitiminin estetik boyutu giizel olanin
ayimmina varma degil, oncelikle bu giizelligin iireticisi olmay1 gerektirir.
Acisiyla, sevinciyle, hiizniiyle, coskusuyla insani insana anlatan yazin, dncelikle
giizellik duygusunu ve estetik begeniyi gelistirir. Bu 0&zellikleriyle de
¢Oziimleyici ve elestirel diislinmeyi gelistirmeyi amagclar. Yazin egitimi ise insan
varolusunun tiirlii hallerini yeniden iiretmeyi, birey olarak yasadigimiz diinyaya
kars1 sorumluluk duyma bilincini asilamay1 gerektirir. Bu, aym1 zamanda
insanlik onuru ve adalet duygusunun gelistirilmesi bakimindan da elzemdir.

Yazin egitimi Oncelikle bir sanat egitimi olup, sanatla egitilmeyi ifade
eder. Bir baska deyisle, sanatla egitilmek ifadesi sanat i¢in egitilmeyi anlatir.
Diger derslerde oldugu gibi yazin egitiminde de oncelikli amag, 6grencinin
kendisine dikte edileni almasi degil, kendi bilgi ve yorumunu iiretmesini
saglamaktir. Yine estetik konusuna donecek olursak, sanatsal bakimdan popiiler
ve estetik olgusu birbiriyle karsit anlam tasir. Estetik olan 6ziinde evrensel ve
kalic1 bir begeni olugturmayi amaglar. Cok anlamli ve cagrisimlarla yiiklii
yazinsal yapit, Oncelikle okurun metinle iletisime girme On kosulunu
gerceklestirmeyi amag edinir. Bundan dolayr okurun baglam icinde sakli
bulunan 6riik anlamlar1 bulgulamasini ve bu anlamlar degerlendirmesini bekler.
(Biilbiil 2005) Bu degerlendirme okurun kendi yasantisini, bildiklerini metinde
sakli bulunan anlamlarla birlestirerek elestirel bir bakis yakalamasin
gerceklestirir. Varsil bir cagristm alam1 ve imgelerle yiiklii yazinsal metin,
okurun iiretimine ag¢ilim yapar. Bdylece geleneksel yazin 6gretimde baskin
bigimde duyumsanan egitici bakis agis1 yerini okurun alimlama giiciine birakir.
Degindigimiz gibi yazinsal egitimin amaci belli bir 6gretiyi veya dogruyu
iletmek degildir. Yazinsal metinler araciligiyla olusturulan estetik boyutun temel
amaci okurun/6grencinin yasama bakisin1 degistirerek ona davranisinda farkl
boyutlar kazandirmaktir. Bu, okur odakli yasantiya dayanan yazin egitiminin en
temel niteligidir. Yazin metnin nelere gonderme yaptiginin agik ya da yapih
oldugu yazinsal triinlerde okurun ¢ikarsamasi okuma siirecinde somut bir hal
alir. Yazin egitiminde secilen metnin dilsel ve igeriksel nitelikleri onun estetik
boyutunu dogrudan etkileyecektir. Yazinsal metinler ancak estetik boyutlariyla
okura sunduklar1 kurmaca diinyalarla gerceklerin farkli kurgulanabilecegini
somut olarak gosterebilirler.
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Tanpinar ve Baudelaire’de Mavi Nitelemeler

TANPINAR VE BAUDELAIRE’DE MAVi NITELEMELER

Sadik TURKOGLU*

Ozet

Bu ¢alismanin amaci Tanpinar ve Baudelaire’in ‘Biitiin Siirlerinde’ mavi
renk ile yapilan nitelemeleri ve imgeleri incelemek ve bulunduklar: baglamlardan
hareketle hangi duyumsamalar: ¢agrigtirdigini saptamaktir. Her iki sairin de
mavi ile kurduklar: imgeler dikkate alinarak okuyucuda cagristrdigi anlamlar
tizerinde durulmaktadir. Ayni zamanda bu konuda her iki sairde ortaya ¢ikan
kesisme noktalari vurgulanmaktadwr. Yontem olarak hem anlamlandirma
stiregleri, hem de segilen sozciik evrenleri diizeyinde karsilastirma olanaklar:
kullamilmistir. Mavi rengin anlamsal o6zellikleri ortaya konulduktan sonra
Tanpinar ve Baudelaire’de hangi anlamlari icerdigi her iki sairin de dizelerinde
arastiridmistir. Tanpinar siirlerinde mavi araciligi ile gékyiiziine, denize, zamana,
riiyaya ve hayale oldukca yer vermistir. Baudelaire siirlerinde mavi rengi ve
degisik bicimlerini kullanarak nitelemeler yapmistir. Baudelaire’de mavi
gokyiiziiniin, denizin, aksamin ve sabahin ufkunun ve géziin rengi olarak
goriinmektedir. Her ki sairdeki kesisme noktast is mavinin deniz ve gokyiizii
sozciiklerini ayni anlamda nitelemesidir.

Anahtar Sozciikler: Siir, Mavi, gékyiizii, deniz, sonsuzluk.

! Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi ABD Ogretim Uyesi
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BLUE MODIFIERS IN THE POEMES OF BAUDELAIRE AND
TANPINAR

Summary

The aim of this study is to study qualifications and images which are made
with colour of blue in all poems of Tanpinar and Baudelaire and it aims to
determine which perceptions evoke based on contexts in which they are found. By
considering images which both poets aggregate about colour blue it is insisted on
what reader evoke. Also it is emphasized on interception point which arises on
both of them about this subject. Signification processes and the possibilities of
comparison on the level of universes of word chosen as method. After semantic
particularities were put forth in Baudelaire and Tanpinar it was searched on
lines of both poets which meanings this colour consist of. Tanpinar quite gave
place to sky, sea, time and dream and imagine by means of blue in his poems.
And Baudelaire took colour of blue and by using its other different styles in his
poems. The blue is seen as colour of sky, sea, evening, of horizon of morning and
eye in the Baudelaire. Interception point of both poets is to qualify words such as
sea and sky.

Keywords: Poem, blue, sky, sea and eternity.

Giris

Bu c¢alisma Tanpmar’in “Biitiin  Siirleri’nde” ve Baudelaire’in  “Koétilik
Cigekleri” adli yapitinda bulunan mavi renkle yapilan nitelemelerin incelenmesini
kapsar. Bagka bir deyisle her iki sairin siirlerindeki mavi ile yapilan nitelemeler, imgeler
ve egretilemelerden hareketle mavi rengin hangi Ogelere gonderme yaptigr ele
almacaktir. Yontem olarak rengin gostergesel diizeyde igerdigi imgesel anlamlara
bagvurulacaktir. Mavinin Tanpmar ve Baudelaire siiri iizerindeki etkileri dikkate
alinarak zaman algisinda mavi, betimleme nitelemelerinde mavi sonsuzluk ve su
basliklariyla renk algisi dile getirilecektir. Mavi rengin diger renklere gére Tanpinar’da
daha fazla yer aldigi goriilmektedir. Baudelaire’de ise mavi, diger renk anlatimlarina
gore daha az yer tutar. Renklerin edebi metinlerde, 6zellikle siirlerde gostergesel olarak
bir¢ok anlam igermesi anlatim acisindan dikkate degerdir.

Alkan Tanpmar’da Baudelaire’in etkisinin yiizeysel oldugunu dile getirir.
“Baudelaire’de diislince olabildigince yogunlasir, mayalanir. Tanpinar ise resim gizer.”
(Alkan,1995;426) Ozellikle ses, koku ve renk iiglemesi Tanpinar’da da goriilmektedir.
Eserinde yer yer bu {i¢ sozciikten esinlenilerek olusturulan dizeler yer almaktadir.
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Baudelaire’in birgok saire esin kaynagi olan Uyusumlar siirinin en g¢arpict belirtisi
Tanpinar’in Bir Giil Bu Karanliklarda adli siirinin su dizelerinde yer almaktadir:
“Basinda bu mucizenin/Sesler, kokular ve renkler/Bilmiyorum hangi derin/Ve uzak
hayali bekler.” (Tanpinar,1998;36) Fakat onda Baudelaire’deki kadar yogun olarak
bulunmaz bu kavramlar. Bu caligmada o6zellikle mavi rengin her iki sairde hangi
bicimler altinda yer aldig1 arastirilacaktir. Benzerlikler ve farkliliklar ortaya
konulacaktir. Sonugta mavi rengin niteledigi Ogeler araciligi ile Tanpinar’in
Baudelaire’den ne kadar etkilendigi konusunda bir fikir verilecek ve ayni zamanda
yukarida verilen kaninin dogru olup olmadigi konusunda bir yargiya varilacaktir.

Sairler mavi renk ile denizi veya gokyiiziinii isaret eder, deniz ve gokyiizii ile de
maviyi. Mavi, bu yeryiizii ve gokyiizii harikalar ile Gylesine biitiinlesmis ve i¢ ice
gecmistir ki her ikisi de birbirini ¢agristirabilmektedir. Mavi, yapilan tim egretileme ve
nitelemelerin sonunda anlamsal olarak denize veya gokyiiziine doniismektedir. Oyle ya
da boyle denizi veya gokyliziinii salik vermektedir. Fransizca Larousse (1989;786)
sozliigih siiri “duygu ¢agristirma veya heyecan uyandirma sanati” olarak
tanimlamaktadir. Buna gore her iki sair de mavi ile farkli veya benzer egretilemeler
yaparak okuyucu da bu iki 6nemli 6geyi ¢agristirmakta ve heyecan uyandirmaktadir.
Cohen (1966;203) de siirin amacinin bu sekilde olduguna vurgu yaparak siiri siir yapan
Ogelerin basinda egretilemenin geldigini belirtmektedir. Fontanier (1977;99) de onu
benzetmeye dayali s6z sanatlari arasina alarak sdyle tanimlamaktadir: “Egretileme bir
diistinceyi kendisine aralarinda belirgin bir benzerlik kurulma bagindan baska hicbir sey
olmayan daha c¢arpict ve daha bilindik bir bagka diisiinceyle sunmaktan olusmaktadir.”
Bu tiir sanatlarin isim, sifat, ortag¢ fiil ve fillerle yapilabildigini belirterek boylece dort
gruba ayrir. Siirleriyle bircok sairi etkileyen Baudelaire siyah rengi yogun olarak
kullanir. Oteki renklere gore mavi rengi daha az kullansa da belirli bir oranda yer verir.
Biitiin siirlerine bakildigi zaman mavi toplam olarak on ii¢ dizede gecer. Bazen mavi
rengi tek basina kullanmaz, mavinin degisik isimlerle adlandirilan ve ona yakin tonlar
olan mor, lacivert ve gok mavisi gibi renk isimlerine bagli olarak farkli bigimlerde yer
verir.

Tanpmar’m ise biitlin siirlerini topladig1 yapitindaki metinlere bakildiginda ilk
olarak ‘Siirler’ adli toplam otuz yedi siirden olusan bolimde dokuz mavi nitelemesine
rastlanilmistir. Derlemede ikinci boliim baghigi yalmzca Egik adli siirden olusur. Yani
burada sairin sadece bir siiri yer almaktadir. Egik siirinde de bir kez mavi kullandigt
goriliir. Sekiz siirin yer aldig1 tiglincii boliim “Zaman Kirmtilar1” adli bolimdiir. “Avare
flhamlar” adli boliimde toplam on siir yer almaktadir. Bu kisimda iki siirde mavi renge
rastlanilir. Sairin “Yayinlanmamis ve Bitmemis Siirler, Misralar ” boliimiinde ise yirmi
yedi siiri yer almaktadir. Bu boliimde iki mavi nitelemesi ile karsilasilir. Dolayisiyla
siirlerinin tamaminda on {i¢ kez mavi nitelemesi yer almaktadir. Sairin maviye verdigi
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yer nicelik olarak bu gekilde anlasilabilir. Her iki sairin maviyi esit oranda kullanmasi
dikkat c¢ekici olsa da bu bir rastlanti olabilir. Maviyi her iki sairin siirlerinde
incelemeden 6nce onun imgesel ve anlamsal 6zelliklerine bakmak gerekir.

1-Barisin ve Dinginligin Rengi: Mavi

Daha 6nce renklerin anlamlarimi konu alan bir makalede mavi renk ile ilgili
olarak su saptamalara yer verilmisti. (Tirkoglu, 2003; 277) Burada ¢alismanin
temellendirilmesi agisindan bu rengin anlamlarina kisaca deginmek yerinde olacaktir.
Buna gére mavinin ozellikleri su sekilde siralanabilir: Mavi renklerin en derin ve en
soguk olanidir. Insanmn bakiglari mavide engel tamimadan sonsuzluga ulasmaktadir.
Ciinkii mavi suyun, havanin, denizin ve gokyiiziiniin rengidir. Insaniistii magrur ve sakin
olma diisiincesini telkin etmektedir. Nesnelerin bigimlerindeki yogunlugu azaltmaktadir.
“Maviye boyanmis bir ylizey bigimini kaybetmekte, mavi bir duvar artik bir duvar
olarak gorilmemektedir.” (Chevalier ve Cheerbrant, 1969;129) Gerg¢ekdisinin veya
gercekiistiiniin devinimsiz alan1 veya daha ¢ok iklimi olan mavi, insan yagamini uyumlu
bir duruma getiren almasmalar1 -gece ve giindiiziin art arda gelmesi gibi- ve zitliklart
kendi biinyesinde eritir. Gokyiiziiniin ve denizin rengi olan mavi bu diinyaya ait degildir;
0, insani olmayan, insaniistii olan yiiksek ve sakin bir sonsuzluk diisiincesi salik verir.
Kandinsky (1969;129) gibi bir ressam igin onun devinimi hem insanin kendisinden
uzaklagsma hareketi hem de insani sonsuzluga dogru ¢eken ve onda saflik arzusu ve
dogaiistiine susamiglik uyandiran kendi merkezine yonlendirme hareketidir.

Huzur, baris, sadelik, sadakat ve diiriistliik mavinin olumlu anlamlar1 arasinda
sayilabilir. Mavi sakinlestirici ve rahatlatic1 bir 6zellige sahiptir. insanlarda diisiinme,
karar verme ve sogukkanli olma duygusunu uyandirarak yaratict diisiincelerin
dogmasina olanak verir. Betimsel anlamda mavihastalik, yasaklanmis bolge, saskinlik ve
duygusallik ifade etmektedir.

2-Zaman Algisinda Mavi: Sonsuzluk

Yukarida mavinin 6zelliklerinden s6z ederken bu rengin 6zellikle sonsuzluk
distincesi tizerine kurulu oldugu sdylenmisti. Mavi renk Tanpiar’in birgok siirinde
sonsuzlugu ¢agristiran imgeler igermektedir. Mavi, zamani par¢alanmaz bir biitiin olarak
goren Tanpinar’in birgok siirinde zamani ifade eder. Bu zaman kavrami biiyiik bir
cogunlukla sonsuzluk arzusu tagimaktadir. Buraya alinan su dortliikte sair mavi,
masmavi bir 151k ortasinda yiizdiiglinden s6z etmektedir: “Kokii bende bir
sarmagik/Olmus diinya sezmekteyim,/Mavi, masmavi bir 151k/Ortasinda yiizmekteyim.”
(Tanpinar, 1998;19) Zamani pargalanmaz bir an olarak kabul eden Tanpinar’da “zaman”
kavrami pek ¢ok siirinde 6n plana ¢ikar. Bu siirde zaman kavraminin ele alinmasi siirin
basligindan itibaren baslar. Mavi, masmavi bir 151k kavrami ve ortasinda yiizmekteyim
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anlatimlarmin yine Ozellikle giindiiziin gokyliziinii ve sonra denizi ¢agrigtirdigt
sOylenebilir. Yiizmek eylemine bagvurulmasi mavi 1s18in kesinlikle deniz oldugunu
gostermeyebilir ¢linkil siirin tamami géz oniine alindiginda acik ve net bir yarg: ortaya
koymak olas1 degildir. Bir sarmasiga donligmiis diinya anlatimi ise sairin bu diinyada
¢ozlilemeyen bir siirii sorunla karsi karsiya kalmis oldugunu ifade ediyor gibi
goriinmektedir. Mavi de bir anlamda bu sorunlarin aslinda tam olarak ne oldugunu
anlayamamis olmasim digiindiirebilir. Bu durumda mavi renk gokyiiziiniin
sonsuzluguna bagli olarak bilinmezligi ¢cagristirir.

Mavi renk gokyiizii ve deniz ile adeta biitiinlestigi i¢in her iki sairin yaptigi biitiin
egretilemelerde gokyliziinii ve denizi cagristirmaktadir. Sair somut diinya ile soyut
diinya arasindaki algiya yer verir. Tanpmar kendisini manevi diinyanin sairi olarak
duyumsar. Fakat ayni siirin ilk dortliigiinde zamanin i¢inde bulunup bulunmamakla da
fiziksel diinyadan kopamayacagini dile getirir: “Ne i¢indeyim zamanin/Ne de biisbiitiin
disinda;” Beden olarak gergek bir diinyada bulunsa da ruhen soyut bir diinyada bulunur.
Sair bu anlamlara mavi imgesini de katarak sonsuzluk duygusuna yer verir. O, mavi,
masmavi bir 1s1k ortasinda yiizmektedir. Zamanla kayit altinda degildir. Sonsuz,
maddesiz, soyut bir evrene yayilnis bir sonsuzluga ulastigim belirtir. Ote yandan mavi
sonsuzlugun ifadesidir. Sair de kendisini zaten mekan ve zamanin tesinde duyumsar.

Baudelaire’deki mavi oOncelikle ¢oliin mavisidir. Fakat kadinin ve yilanlan
oynatan hokkabazlarin insanin acisina duyarsiz oldugunu ve her ikisinin de donuk
kumdan ve ¢6liin mavisinden farksiz oldugunu dile getirir. Burada ¢6liin mavisi olumsuz
bir sekil verilen mavi olarak yerini alir. Sedef Renkli, Dalgali Elbiseleri Ile adl siirin
buraya alinan su iki dizesinde “ikisi de duyarsiz acisma insanim,/Farksizlar donuk
kumdan ve ¢6liin mavisinden,” (Baudelaire, 2006;57). Baudelaire sedef renkli dalgali
elbiseleri ile yiiriirken bile dans ediyor gibi goriinen bir kadinla degnekleri ucunda
yilanlar1 da boyle harekete gegiren serbetli hokkabazlar arasinda bir kosutluk kurar. Bu
kosutluk kadinin soguk ihtigaminin ¢oliin donuk mavisine génderme yapilarak ifade
edilmesidir.

Tanpmar’m Bendedir Korkusu adli siirindeki mavinin alisilmamis bagdasikliga
bagli olarak yaptigi “mavi kartal” egretilemesi yine gokyliziine gonderme yapmaktadir:
“Bendedir korkusu biten seylerin/Celik gagasinda fecri tasiyan/Mavi kartal benim...”
(Tanpinar,1998;23) ilk planda Baudelaire’de ve Tanpinar’da —belki diger sairlerde de
ayni sey soz konusu- mavinin ¢ogu zaman gokyiiziinii ve denizi anistirmakta oldugunu
sOylemek gerekir. Buradaki mavi kartal sairlerde degisik egretilemelerle ortaya ¢ikan
Rimbaud’daki “mor duraganlik” (1993;87), Hugo’daki “yildizlar tarlasi” (1955;36),
Taranci’daki “Ve sema agaglarda kimildamayan bir kus” “Gok masmavi bu sabah”
(Taranci, 1994;55,141) Baudelaire’de “mor yildiz” (1996;118) ve “mavi saclar”,
Tanpiar’da “mavi, masmavi bir 151k (1998;19 ve “mavi kartal” (1998;23) olarak gecen
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gokylizii miidiir? Kartalin rengi mavi olur mu? Mavi renkli kartal olmaz. Bu durumda
sunu soylemek gerekir: Mavi ¢cogu zaman gokyiiziinii ve denizi salik vermektedir, o
zaman mavi kartal gokyiiziinii animsatir ve buna bagl olarak bir sonsuzluk duygusu
uyandirmaktadir. Kartal yeryliziine yilikseklerden bakar ve gokyiiziine hakimdir. Bu
yiizden kartal ile gokyiizii arasinda bir benzerlik kurulmustur. Sair mavi bir kartal gibi
kanatlarin1 agmig gokylizii olarak evreni izlemektedir. Bendedir Korkusu adli siirinde
sair yine zamana yer vermistir. O biten seylerin kaybolmasiyla, yasanmis ayriliklarla
lizglindiir. Sair bunun korkusunu yasar. Siirin tamami dikkate alindiginda o hayatin bir
zimriit kadar degerli oldugundan s6z eder. Hayata susamug bir ceylan kadar yani
bagindadir. Tipki bir avel gibi onu izler. Sairin kendisini mavi kartalin yerine koydugu
soylenebilir. O bir yirtict kartal kadar kuvvetlidir. Ve bu mavi kartal ceylani yani hayati
takip eder. Hayat pengeleri arasindadir ve diisiirmekten korkar. O bir mavi kartaldir.
Mavi kartalin gayesi sonsuzlugu siirdiirmektir. Kartala yapilan niteleme 6gesi olarak
mavi sonsuzlugun gostergesidir. Ciinkii o ceylana benzetilen hayati pengeleri arasinda
tutarak zamani sonsuzluga katmustir. Mavi kartal olarak sair bu sekilde zamana
yenilmez. Giicii yettigi kadar oOliimsiizlige ulagsmaya g¢abalar. Mavi kartal, liimiin
pengeleri arasinda hayata bu sekilde devam etmeye ¢alisir. Ceylan yani hayat nereye
kagarsa kagsin ecelin kartali tarafindan yakalanir. Fakat kartal burada hayati elinde tutar
ama onun celladi olmaz.

Sag¢lar adli siirinde Baudelaire mavi sifatin1 yerinde olmayan veya bagka bir
deyisle alisilmamis bagdasikliga dayali bir kullanimla egretileme yaparak anlami gii¢ bir
duruma getirmistir. Siirin bir dortliigi su sekildedir: “Bana sonsuz bir g6giin laciverdini
veren,/Mavi saglar, simgesi o gergin gecelerin;/Kivrik sa¢ Orgiiniiziin tiiylerinde
gezinen/Hindistan cevizinin ve katranin ve miskin/Karisik kokusudur beni sarhos
diistiren.” (Baudelaire, 2006;219) Sair baz: siirlerinde sa¢ imgesini biiyiik bir siklikla
kullanmaktadir. Fakat burada maviye ¢ok 6zel bir nitelemede bulunarak aslinda hig
olmayacak bir anlam kazandirir. Ciinkii saclarin rengi bir makyaj islemi olmazsa higbir
zaman mavi olmaz. O zaman yapilan ¢ok dolayli bu egretilemenin ¢6ziimlenmesi
gerekir. Emre (1995;100) mavi saglar anlatim ile ilgili olarak “saglar i¢in kullanilan
“pavillon” sozciigi, ¢cadir anlamina geldigi gibi bayrak, bandira olarak da anlasilabilir.
Yine saglar i¢in kullanilan “mavi” sifat1 da bir alt dizedeki “gdgiin mavisini” hazirliyor”
olabilir saptamasina yer veriyor. Bu agidan bakildiginda mavi saglarin yine gokyiiziiniin
yerine gectigi sdylenebilir. Arkasindan gdgii tanimlayan “sonsuz” ve “yuvarlak™ sifatlar
gok kubbeyi goziimiizlin Oniine getiriyor. Mavi saglar nitelemesine yine Rimbaud’da
rastlanir: “Uzun mavi saglariyla dolu dalganin kirlettigi” (1993;26) dizesinin gegtigi
dortliik gdz oniine alindiginda yine gokyiizli s6z konusu olmaktadir. Boylece “bilincin
biling dis1 sinir 6tesinde diislemlerin icerdigi duyum ve duygularin yogunlastigi imgelem
araciligiyla bir iletisim, siirsel dilin yarattig1 iletisim bigimi” (Biilbiil, 2005;55) ortaya
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cikar. Saglarin mavi olmasi bu imgeler evreni ig¢inde biling dis1 diislemlerin igerdigi
duyum ve duygularin 6ngordiigii ¢ok dolayli olarak denize veya gokyliziine gonderme
yapmus olabilecegi sOylenerek agiklanabilir.

Yine Baudelaire’in Tinsel Safak adli siirinde mavi, diis goren, ac1 ¢eken, giicsiiz
kalmig insan igin tinsel goklerin erisilmez mavisidir. Tanpinar’da oldugu gibi
Baudelaire’de de goklerin mavisi erisilmezligi ve sonsuzlugu ¢agristirir. Mavinin gectigi
baglam “Erisilmez mavisi Tinsel Gokler’in artik/Diis goren, act geken, giigsiiz kalmig
insana,/Agilir ve kaybolur diiserek uguruma,” (Baudelaire, 2006;84) dizelerinde yer alir.
Burada Tinsel Gokler hayali ve soyut bir bi¢im altinda yansitilir, ama rengi yine mavidir
ve erisilmez bir sonsuzlugu kapsar. Boylece denebilir ki gokyiizii s6z konusu olur olmaz
hemen mavi renk devreye girer ya da tersi durumda yine mavi s6z konusu oldugunda
gokylizli ve deniz ayni baglama girer. Gokyliziiniin ve denizin mavi oldugu yadsinamaz
bir gergekliktir. Ama yine de sairler ikisini de bir arada kullanmaktan c¢ekinmezler.
Bunu, okuyucunun dikkatini her defasinda her ikisinin de maviligine vurgu yapmak igin
yeniden soylerler. Denizin ve gokyiizlinlin rengi zaten mavidir. Yine burada mavi gok,
mavi deniz derken okurun dikkatini gdkyliziiniin ve denizin sonsuzlugunu yeniden
animsatmak i¢in yinelerler. Ama diis goren ve aci ¢eken giigsiiz kalmig insan igin bir
seylere ulagsmak zordur. Bu durumda erisilmek istenen seyler hemen ulagilmaz
gokyiiziine doniisiiverir. Erisilmezlik gokyiiziiniin maviligi ile dile getirilmeye ¢alistlir.
Erigilemiyorsa o zaman Baudelaire siirinde hemen erisilmezligin tersi olan ugurum
ortaya c¢ikar. Bir bakima sonsuzluk ulasilmak istenen amag olarak adlandirilmstir, ya bu
amaca ulasilir ya da uguruma diistiliir.

3-Betimsel Nitelemelerde Mavi: Gokyiizii

Tim renkler ayn1 zamanda sifattirlar. Her sifat, niteleme gorevinde kullanilir.
Sairlerin siklikla kullandiklari mavi nitelemeleri de bu renklerin aldig1 gorev
dogrultusunda hareket eder. Mavi genel betimlemelerde, doga betimlemelerinde,
denizin, gokyiiziiniin, simseklerin rengidir. Huzurun, sakinlesmenin, sogugun, rahatligin
simgesidir. Tanpinar’da mavi renk ile bu anlamlar1 kusatan nesnelere gonderme yaparak
siirlerinde kullamir: “Yiizlerce ¢esmenin serinliginde/Ovanin yesili gégiin mavisi/Ve
mimarilerin en ilahisi.” (Tanpinar, 1998;50) Bursa’da Zaman adli siiri genel itibariyle
bir gorsel betimleme izlenimi uyandirir. Sair Bursa’y1 betimlerken genis bir bakis tarzi
ile sekilleri gozlere sunuyor. S6z konusu sehrin tarihi dokusuyla birlikte genel goriiniisii
sunulmaktadir. Sair Bursa’nin biitiin maddi ve manevi degerlerini betimlemelere bagl
olarak sunarken mavi renge bagvuruyor. Gokyiiziiniin agikligini bakislara veriyor. Siir
bu tarihi sehri canli bir hava icinde, biitiin olumlu yanlar ile karsimiza dikiyor. Onu
okurken sikintrya neden olacak ve insanin ruh halini sikacak bir izlenime rastlanmaz.
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Aksine mavi ile gorselligi sunarken sair, ruhu oksayip huzur verecek sonsuz bir gokyiizii
manzarasini dikkatlere sunar.

Mavi Baudelaire’in (2006;126) siirlerinde gokyiiziine bagh olarak gézleri niteler
ve gozlerin rengidir. Gozler onda kimi kez mavi, kimi kez de mosmor olarak
nitelendirilir. Bu mosmor gozler zevk kadinlarinin gézleridir. Mor renk ile mavi renk
arasinda da bir iligki s6z konusudur. Mor adeta mavi rengin bir tiirevidir. Kadinin aya
benzetildigi siirin tiimiinii sarmalayan bir egretileme olarak yer aldig1 Ayin Hiiznii adl
siirde “Gozler dolasiyor o bembeyaz dislerde/Cicekler gibi agip gok maviye yiikselen.”
(Baudelaire, 2006;134) dizesinde de oldugu gibi her zaman bir gokyiiziine yiikselme
arzusu s0z konusudur. Yani burada gokyiizii sakin ve dingin bir yer olarak kendisine
siginilacak bir kurtulus mabedi gibi goriiliir. Gok ve deniz bir siginma ve sikintilardan
kacilip kurtulusa erilen bir yer olarak ortaya ¢ikar.

Tanpinar’da egretileme yapmadan dogrudan mavi ile yapilan bir nitelemeye bagl
olarak yapilan bir dize: “Mavi, maviydi gokyiizii/Bulutlar beyaz, beyazdi/Boslugu ve
iiziintiisii/i¢inde ne garip yazdi...”(Tanpinar,1998;46) Mavi, Maviydi Gékyiizii siirinde
mavi bir siir basligi olarak karsimiza ¢ikiyor. Yasami biitiiniiyle saran 6zellikte bir
renktir mavi onda. Kafasini gokyiiziine dogru kaldirdiginda insanin maviyi tiim semada
gormesi olasidir. Tanpinar mavi imgesi ile siirine baslangi¢ yapar. Mavi yine
gokyiliziiniin rengi olarak ortaya ¢ikar. Sair insanin basini yukar1 dogru kaldirmaga ya da
onu giinesli bir ilkbahara konuk eder. Okur siirde kendisini bir doga betimlemesi iginde
bulur. ilk mavi dizesi ile baharin olumlu duygulari ve mavinin verdigi dinginlik uyamr
belleklerde. Siirde maviyi izleyen dizeler bu olumlu bahar izlenimini iiziintiiye birakir.
Burada birden hiiziinlii bir izlenim ortaya ¢ikar. Bosluk ve iiziintii kelimesiyle huzurun
yerini gariplik duygusu alir.

Baska Bir Yildizda adl siirinde sair, Selam Olsun siirindeki gibi diinyaya,
evrende yer alan somut doga 6gelerine gonderme yapar: “Ve agik pencerelerden/Mavi
gokle giren riizgar/ Diismiis melek oynumuza/Uzanan yemyesil
dallar...”(Tanpinar,1998;33) Diinyadaki ¢esitli nesneler iizerinde durur, onlara karsi
kendi bakig bi¢imini gozler dniine serer. Diinyada bir degisim ve kaybolustan s6z eder.
Dogup olen giivercinler anlatilir. Dogaya oOfkelenilir. Biitiin bunlar sunulurken son
dortlikte yine mavi ile karsilagilir. Burada mavi yine gokyiiziiniin rengidir, hava
boslugunu ve sonsuzlugu animsatir, havayuvari ile riizgarin seyri dile getirilir.

Selam Olsun adl siirinde sair giizel diinya diye tanimladig1 ve hayranlikla soziinii
ettigi uzamdan uzaklasmis bir gé¢men havasini yansitir: “Hepsi giizeldir kar, tipi,
firtina/Gtinlerin ge¢isi ard1 ardina/Hasretiz bir kanat sakirtisina/Mavi gokte yine kusglar
ucar m?” (Tanpinar, 1998;28) Oyle anlagiliyor ki diinyaya 6zgii bir 6zlem duygusu
sairin benligini bastanbasa kapliyor. O diinyada meydana gelen siradan goriilecek
olaylar1 bir mutluluk havasi i¢inde anlatir. Kardan, tipiden, firtinadan sagkinlik i¢inde
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s0z eder. Sair burada huzurun ve sakinligin rengi olan maviye basvurur. Burada mavi bir
stfattir ama gokytiziiniin rengidir. Sair mavi nitelemesiyle gokyliziinii belleklere kazir ve
onun mavi nitelemesiyle bu siradanlig1 olaganiistii bir manzaraya doniistiirerek sundugu
sOylenebilir.

Sair yine bagliksiz olan, ancak XII olarak numaralandirdig1 bir siirinde bir doga
manzarasini betimlemeye ¢alisir. O sakin, ayn1 zamanda huzurlu bir ortamin, bir uzamin
havasimi insana duyumsatir: “Gék mavi toprak nemliydi/Agacliklar iginde bir
yerde/Kesik kesik oten kus sesinde/Aurelia aglar gibiydi/Sanlis’de, Mortefon’da”
(Tanpmnar, 1998;148) ilk bes dizede yasadifi, gezip gordiigii gesitli yer isimlerine
gonderme yaparak siirine alir. Buralar Fransa’daki Sanlis’de, Mortefontaine’de ve
Eremenonville ormaninda dolastig1 yerlerdir. Havanin sicak oldugu bir orman manzarast
cizer. Burada 6zellikle mavi rengi kullanir. Mavi berrak bir gokyiiziinde bahar1 ve yazi
akla getirir. Sair bu manzara ile sakinligi ve sessizligi yansitmaya ¢aligir. Mavi imgesi
burada sakinligin ve rahatlaticiligin bir aract olarak ortaya c¢ikar. Orman manzarasi da
Mavi nitelemesiyle agik bir gokyiizii altinda olduguna vurgu yapilarak ortaya ¢ikar.

Baudelaire bazen de dogrudan maviyi kullanmadan goéndergesel olarak onu
cagrigtiran bir sdzciik grubuna yer verir. Bu gok rengidir. Bir kadin imgesinin dogal
Ogelerle bagdasik olarak betimlendigi Sis/i Gk adli siirde o, kadina génderme yaparak
“Senin gizemli goziin (mavi, gri, yesil mi?)/Zaman zaman sevecen diisiinceli ve gaddar.”
(Baudelaire, 2006;89) dizelerinde gozleri sis basmis mevsimlerin giinesleriyle, giizelim
ufuklara benzeterek sisli goklerden diisen 1smnla tutusan, 1sildayan bir lamba gibi, bir
manzara tablosu gibi okuyucuya sunar. Burada gokyiiziine ve ufuklara benzetilen
gozlerin mavi mi, gri mi, yoksa yesil mi oldugu tam olarak belirli degildir. Ciinkii zaten
burada gozlerin gizemli oldugu dile getirilmistir. Bu egretilemeler s6z konusu siir
boyunca devam eder. Bu baglamda mavi ve yesil hem doganin rengi hem de gdzlerin
rengi olarak bagdasik bir yapi i¢inde yer alir.

Gozlerle ilgili olarak mitolojik 6gelerinde kullamildigi Lesbos adli uzun siirde
“Maglup olmus mavi goz, acilarin ¢izdigi” (Baudelaire, 2006;145) dizesi yer alir.
Giizellik ve sevi tanrigast Veniis’ten daha giizel sair ve sevgili olan erkek ruhlu
Sapho’nun sararmis hali ile acilarin ¢izdigi maglup olmus gozleri mavidir. Burada mavi
baglama gore olumsuz bir anlam alarak yenilmis bir insan imgesine gonderme yapar. Bu
baglamda Tanpinar’in gozleri mavi ile niteledigi bir dizeye rastlanmaz.

Pipo adli siirde “Bir dumanda devingen mavi” (Baudelaire, 2006;136) dizesinde
atesli bir agizdan yiikselen halka halka duman Oyle bir merhem yapar ki sevgilinin
yiiregine ferahlik verir, ruhunu sarip yorgunluktan kurtarir. Sairde devingen mavi duman
gokyiiziine yiikselmektedir. Bir agidan yine gokyiizlinli amimsatir. Cehennemlik Kadinlar
adli siirde mavi yine “Sanirsin ki basim1 mavi bir ufka dogru/Cevirmis bir gezgindir,
Otesinde sabahin” (Baudelaire, 2006;147) dizesiyle yer alir. Amazon’larin kralicesi
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(Erhat, 1993;145) Hippolyte giinahsiz bir yagsamin uzagindaki gdkyiiziinii firtina bulanigi
bir gozle arayan, basini sabahin Stesinde mavi bir ufka ¢eviren bir gezgindir. Burada
mavi ufuk ulasilmayacak bir ¢ikis yolunu simgeler. Yine ayni siirden “Cevir haydi yildiz
ve gok dolu gozlerini” (Baudelaire, 2006;149) seklinde bir dize. Burada mavi dogrudan
degil de dolayl olarak baglama girer. Oteki dizelerde her zaman gokyiiziine yiikselme
istegi varken bu kez gokyiizii ve yildizlar gozlerde yerlerini almaktadir. Hipolyte’in
gozleri Oylesine biiyiili ki ve Oylesine biiyiik ki biitiin bir evreni i¢ine alan kozmik bir
goriiniime doniismektedir. Onda tanrisal bir umudu yansitan tatli bir bakis vardir. Sair en
karanlik zevklerin pegesini kaldirip onu sonsuz diisler i¢inde uyutacaktir.

Sabahin ufkuna bagli olarak ortaya g¢ikan berrak mavi yine bagka bir siirin
dortliigiinde ortaya ¢ikar. Asiklarin Sarabr adli siirde “Perisan iki melek misali/Kalpte
dinmeyen sevda atesi,/Kristal mavisinde sabahin/Ardina diiselim bir serabin”
(Baudelaire, 2006;189) yer alan bu dortliikte yeni bir giinlin baslangicinda umutsuzlugu
per¢inleyen bir serabin, bir sanrinin ardina diisilmektedir. Sanki her giin ayni serabin
pesindedir. Bu asla dinmeyen bir arayisin doniip dolasip aynmi noktaya gelmesidir.
Baudelaire’de mavi renk bazen sabahleyin berrak bir gokyiiziinii nitelerken bazen de
aksamleyin giin batimindaki gdkyiiziinii nitelemektedir.

Kaétiiliik Cigekleri’nde 6liim bashigiyla bir boliim olarak yer alan Agsiklarin Oliimii
adli sonede mavi gizemli bir aksam saatindeki gokyliziinii niteler. Yani bir zaman
kavrami ile birlikte ortaya g¢ikar. Pembe ile mavinin birbirine karistigi Gigliik kitada
“Gizemli mavi, pembe bir aksam saatinde/Ayrilik dolu uzun bir higkirik halinde,/Alacak
verecegiz o biricik simsegi;” (Baudelaire, 2006;193) yine zaman algisi i¢inde bir
sonsuzluk duygusu uyanir. Bu belki de bir giiniin sonu ve uzun bir gecenin baglangicidir.
Burada sabahin mavisinin tersini olusturan bir giiniin ayrilisinin belirlendigi pembe,
mavi bir gokyiizli betimlenir. Bu, bir giiniin daha sona ermesi, yaganacak zamandan bir
giiniin ayriligint dile getirir. Sabahin ufku nasil bir giiniin baslangici ise aksam giin
batimi da bir giniin sonudur. Her ikisinde de bir umutsuzluk kapisi acilir. Bu
umutsuzluk sairde iyilesmeyen bir yaradir, ister sabah ister aksam durumu degistirmez.
Her defasinda yasaminda simsekler ¢akmaktadir. Cok gegmeden yiirekten bagl ve sen
bir melek kapilari acarak kararmis aynalari ve Olgiin alevleri diriltmeye gelecektir.
Bununla birlikte zayif da olsa bir umut 15181 yanmaktadir. Siirin tamami dikkate
alindiginda 6liimden hig¢ s6z edilmez. Yalnizca siirin baslhiginda ve son dizede soz edilir.
Cogu zaman olumsuz bir olgu olan 6lim olay1 bu siirde olumlu bir goriiniim kazanir.
Bunu, siiri olusturan sozciikler ele vermektedir. Mezar onlar icin giizel gokler altinda
hafif kokuyla dolan acayip ¢iceklerle siislenmis derin bir divan gibidir. O kadar ki
yasamdan bile daha giizeldir. Bu baglamda 6liim zamaninin rengi de “gizemli mavi,
pembe bir aksam saatinde” anlatimiyla mavi ve pembedir. Sair 6ldiikten ve viicudu yok
olduktan sonra da duygularini muhafaza eder. Sonenin son {i¢liiglinde 6ldiikten sonra
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gelecegi ve endiseyi yeniden algilayarak yeni bir hayata doniis isareti verilir. Cok
gecmeden dost ve neseli bir melek kararmis aynalar1 ve olglin alevleri yeniden
diriltmeye gelecektir. Bu baglamda 6liime gegis, olagan olanin tersine yeni bir hayata
doniis, bu diinyadaki yasamdan daha giizel olan, en iyi olan bir yasama doniis olarak
yansttilir. Iste bu 6liim aninin zamani mistik bir mavi ve pembe bir aksam saatidir.

3-Betimsel Nitelemelerde Mavi: Su ve Deniz

Moesta ve Erabunda adlh siirde yine Agathe adli bir kadina seslenerek adeta bir
soylesi gergeklestirir. Bu siirde ayr1 kitalarda mavi rengin iki kez yer aldigi goriiliir.
Mavi birinci kitada “Soyle bana, Agathe, kalbin ugar mi bazen/igreng kentin o siyah
okyanusundan 6te,/Bir bagka okyanusa gorkemle parildayan,/Aydinlik, mavi, derin bir el
degmemislige?” ve dordiincti kitada “Ne kadar uzaksiniz, ey mis kokulu cennet,/Orda
mavi bir gok altinda, her sey sevda ve nese,/Orda bogulur yiirek kaplayinca saf
sehvet,/Orda herkes layiktir sevmeye, sevilmeye!” (Baudelaire, 2006;106) baglamlarinda
yer almaktadir. Yine bu iki baglamda da deniz ve gokyiizii sozciiklerini nitelemektedir.
Eldegmemislik belki de bu her iki mavi sonsuzlugun icinde yer almaktadir. Icinde
bulunulan mekan ve zamandan mutsuzluk duyuldugu igin belki baska bir yere gitme
diisiincesi ortaya cikar. Bu gidilen yerlerin rengi mavidir ve mavinin burada yine
dinginligi ve siiklineti simgeledigi sdylenebilir. Bu gidis igren¢ kentin siyah
okyanusundan gorkemle parildayan bir baska okyanusa dogrudur. Siyah okyanus bir
egretileme olarak sehri kaplayan sisli hava olabilir. Yani sehir yasamindan ve
havasindan bunalmiglik sonucu baska yerde bulunma istegi 6n plana ¢ikar. Sehri igreng
kilan seyin bu baglamda sisli ve kirli bir havanin oldugu sdylenebilir.

Malabar’li Bir Kadina adl siirde ise mavi, s6z konusu siire konu olan kadinin
yasadig: iilkeyi dogrudan nitelemekte, onun sicak ve mavi olduguna vurgu yapmaktadir.
“Teninden de siyahtir o kadife gozlerin,/Tanr1 yaratmis mavi, sicacik iilkelerde,”
(Baudelaire, 2006;298) dizelerinde mavi bir anlamda bu iilkenin temiz ve berrak bir
havasinin oldugunu ve bu iilkenin bir deniz iilkesi oldugunu dile getiriyor olabilir. Diger
mavi nitelemelerinden farkli olarak mavi burada bir iilkenin betimlenmesinde devreye
girer. Baudelaire’de mavi bu iki siirde suya génderme yapar.

Tanpinar Birak Aydinliga adli siirde sarhos bir ruh durumuyla hiilyaya dalarak
ugsuz bucaksizligi, derinligi ifade eden, deryada ylizmeyi salik vererek bir an olsun
zamanm disina ¢ikmayr Onerir: “Asil mavilige, i¢ doya doya/Denizin yaldizli
laciverdini,/Sonra tamamlansin istersen riiya/Git, uzak aksamda dagit kendini.”
(Tanpinar, 1998;56) Sair ister gokyiiziiniin maviligi ile olsun, ister denizin maviligi ile
olsun yine sonsuzluga ulagmak ister. Fakat bu gecici evrende sonsuzluga ulagsma
duygusu stirekli doniip dolasip tekrar gelir. Onun sonsuzlugu diinya lezzetlerinin
devamindadir. Zaman i¢inde zamani aramak duygusuna dayalidir. Sair mavi imgesi ile
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bu goriisii daha da kuvvetli bir duruma getiriyor. Asil mavilige i¢ doya doya diyerek;
zamanit sonsuzluga katmayi ve bunu doya doya yasamayr Oneriyor. Sair denizin
maviligindedir. Kesin yeri belli olmayan, smirsiz, goziin algis1 disinda, ugsuz bucaksiz
bir uzam anlatim1 olan denizin mavisinde sonsuzluga ulasma ¢abasi vardir. Sair son iki
dizede riiya tamamlansa dahi bir an olsun zamanin diginda olmaktan haz alir.

Zaman Kirintilar adli uzun siirde ise Tanpinar biiyiik sularla birlikte yine maviyi
zamanin algilanmasinda ele aliyor: “Daha giizel dogardi esya!/Daha zengin olurdu
aydinlik/Kendi karanligindan ¢agirsaydi sesin,/Sular bagka tirli akardi/Biyiik, mavi,
aydinlik sular” (Tanpinar, 1998;75) Sairin sevgiliden bir istegi vardir. Sevgilinin
diinyay1 yaratmasini ister. Egyanin daha giizel olacagina inanir. Diinyadaki deniz de ona
haz vermez. O sevgilinin miidahalesi ile sularin baska tiirlii akacagina inanir. Su
andakinden farkli olarak kayalardan yeryliziine degil, suyun gokyiiziine akacagini
belirtir. Sair suyu biiyiik, mavi, aydinlik olarak niteler. Mavinin gokyliziine akmasi
mavinin gururlulugunu ifade eder. Su goklere dogru ¢ikarak sonsuzluga ulagir. Sair
maviyi gokyiiziine harmanlayarak zamani genis tutar, sonsuzluga kavusmaya caligir.
Ciinkii gokyiizii bast ve sonu goriinmeyen, insanin sirrina eremedigi genis bir uzamdir.
Sair bu uzama mavi suyu akitarak, zaman ¢emberine kars1 bir {itopya tiretmeye ¢alisir. O
da zaman iginde sonsuzluk duygusudur. Bu siirdeki “Biiyiik, mavi, aydinlik sular” dizesi
yukarida Baudelaire’in Moesta ve Erabunda adli siirde gegen “Aydinlik, mavi, derin bir
el degmemislige” dizesiyle benzerlik gostermektedir. Ozellikle aydinlik ve derin sifatlar:
bir kesisme noktasi olusturur. Ayrica “biiyiikk” sifatt da “derin bir el degmemisligi”
kargilar gibi goriinmektedir. Derin bir el degmemislik biiylik sulara gonderme
yapmaktadir. Baudelaire bir egretileme esliginde sulart anlatirken, Tanpinar dogrudan
biiyiik sular demeyi yeglemis gibi goriiniiyor.

Esik adli siirde sair zaman kavramini agik bir sekilde vurgulamaktadir: “Bir ses,
bin uykudan mahmur ve zengin/Ziimriit usaresi maviliklerin/Sularin istiinde arar
kendini/Yoklar, omriin biitiin sahillerini” (Tanpinar,1998;64) Mavi zamandir ve bu
zaman sularin istiinde yani hayatin i¢inde arar kendini. Zaman dmriin tiim sahillerini;
dogumdan 6liime kadar gecen siireyi kapsayan ¢ocukluk, gen¢lik ve yaslihik yillarin
animsatir. Hayatin iginde baska bir zaman arayisi s6z konusudur.

Ayna adl siirde yine mavi dogrudan suyu nitelemekte ve bilinen ve siirekli
Ozlenen bir mekana génderme yapmaktadir: “Hep bu aynadasin artik ki ve yaz/Mavi
sulartyla arkanda Bogaz/Kopiiren aydinlikta her tepeden,” (Tanpinar,1998;45) Sair ilk
dortliikte ‘senden’ diye soziini ettigi kisiyi, sondan bir onceki iigliikle aynaya tutsak
ederek sonsuzlastirir. O burada aynayr gorintii alicis1 olarak goriir. Sevgilinin
yansimalari, mavi sulariyla bogaz dahi bu aynada tutsak olmustur. Sair sevgilinin
yansimalarini aynada sonsuzlagtirmaya ¢aligirken bir bogaz manzarasina da tanik olunur.
Bogaz mavi renk ile nitelenmistir. Siirde bastan sona insana huzur veren rahatlatici bir
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duygu egemendir. Mavi renk ile sair bu huzuru dogrular. Mavi nitelemesi araciligi ile
sularin bir dinginligin manzarasi olarak resmedildigi goriiliir.

Sair Aksam adli siirinde yine bir mavi kullanir: “Sihirli aksi ¢ok uzak/Ve kanl bir
maceranin;/Can verdi kanat ¢irparak/Mavi goliinde aksamin.” (Tanpinar, 1998;60)
Siyah, dagiik bulutlar ile aksam havasini yansitmaya calisir. Aksam ile tiim varliklar
karanliga biiriiniir. Ama sair aksam vaktinde bir kusun kanat ¢irparak can verisinin siyah
gblde meydana geldiginden soz etmez. Aksam da olsa goliin giindiiziin olan rengini
gblden, goliin maviliginden ayri tutmaz. Mavi rengi ile g6li niteler. Buradaki mavi
derinligi, ucsuz bucaksizligi anlatir. Kusun can verisi aksamin bu mavi goliinde
meydana gelir. Kus mavi olan bu tenha golde kaybolmustur. Buradaki mavilikte
bilinmezligin, tenha bir yerin betimlemesi sdz konusu olur.

Kis Bahgesi adli siirinde mavi imgesi simsek rengi olarak karsimiza g¢ikiyor:
“Belli ki ¢ok derinlerde/Olusun 151k sizmaz mahzenlerinde/Bir seyler oluyordu, bir
seyler karanlik/ Gecede yildizlar arasinda/Olup biten seylere benzer;/Simsekler
cakiyordu mavi, berrak/ Kandan daha kirmizi, beyazdan daha sessiz’/Mordan daha
hiddetli.” (Tanpinar,1998;83) Siirde bir kis bahgesi goriiniimii gozlerde renk nitelemeleri
ile canlanir. Giillerin heniiz derinlerde; bahar i¢in ¢alistigin1 anlatir. Dolayisiyla bahar
daha gelmemistir. Ama baharin habercileri kis bahgesinde kendilerini gosterir.
“Simsgekler cakiyor mavi ve berrak renkleri ile” dizesinde mavi renk simsegi niteler.
Simsek yagmurun habercisidir. Simsekle biitiinlesen mavi renk soguklugu ifade eder.
Kirmizi sicagt, mavi ise sogugu simgeler. Hayatimizda da renk ifadeleri bizlere soguk ya
da sicagin durumunu imgeler vasitasiyla gosterirler. Sair simsegi mavi ile nitelerken
sudan haber verir ve onun kis bahgesindeki bahari hazirlayan dnemli bir ara¢ oldugu
iizerinde durur. Burada Tanpinar ve Baudelaire’in maviye bagli olarak ortak niteledikleri
ve mavi ile yapilan nitelemelerin kesistigi veya birbirine yaklastigi en dnemli benzerlik
olarak ortaya ¢ikan bir sdzciik oldugunu sdylemek yerinde olur. Bu sézciik simsek
sozcugldiir. “Simsekler ¢akiyordu mavi, berrak” ve “Gizemli mavi, pembe bir aksam
saatinde/Ayrilik dolu uzun bir higkirik halinde,/Alacak verecegiz o biricik simsegi;”
birincisi Tanpinar’dan, ikincisi Baudelaire’den olmak iizere yukarida verilen kitalardan
iki dize. Her ne kadar mavi Baudelaire’in dizesinde simsek sozciigiini dogrudan
nitelemese de ayni baglam icinde simsegin rengi gizemli mavi gibi durmaktadir.
Tanpinar’a gore Baudelaire’de mavi denizi veya suyu daha az nitelemektedir.

5-SONUC

Sonug olarak Tanpimnar’in siirinde Baudelaire siirinden dogrudan, oldugu gibi
alimmis dizelere rastlanmaz. Ancak en énemli saptamalardan biri yaklasik olarak mavi
ile yapilan nitelemeler aym sayidadir ve bu baglamda da bire bir alinmis dize
bulunmamaktadir. Siirlerinin kesistigi en ¢arpici nokta renk ses ve koku iiglemesidir.
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Tanpinar’in Baudelaire’den ¢ok yiizeysel olarak etkilendigini sdylemek yanlis olmaz.
Mavi renk sairlerde cesitli anlamlar1 ve duygular ¢agristirir. Ortaya ¢ikan en garpict
sonug; ¢esitli okumalar yapildiginda mavi renk biiyiik bir gogunlukla, 6zellikle siirsel
metinlerde gokylizine ve denize gonderme yaparak bu kavramlara bagli olarak
bulunmaktadir. Bu rengin su ve gok ile adeta biitiinlesmis oldugu sodylenebilir. Bu
calismada bunun her iki sairde de bdyle oldugunu vurgulamak gerekir. Belki baska
sairlerde de bunun bdyle olacagi olasidir. Ayni zamanda mavi rengin yukarida sdylenen
kavramlara bagl olarak zaman algisinda sonsuzlugu cagristirdigi da soylenebilir.
Vurgulandigr gibi mavi gokyiiziiniin, denizlerin ve okyanuslarin rengidir. Buna gore
Ozellikle Tanpinar’da zaman kavramu ile baglantili olarak ortaya ¢ikar. Bu da sonsuzluga
ulagma istegi ve zamani ifade eden mavi imgelerine yer verilmekle birlikte betimlemede
kullanilan mavi nitelemelerinin hangi hayalleri ve duyumsamalar1 yansittig1 da ortaya
konulmustur. Tanpinar’da toplam olarak on {i¢ siirde maviye rastlanir. Tanpinar zaman,
riiya ve hayal gibi imgelerle mavi renkten hareketle vazge¢ilmez duygu halleri olugturur.
Mavi; sonsuzlugu, ugsuz bucaksizligi, huzuru, rahatligr ifade etmektedir. Baudelaire’de
ise mavinin ¢ogunlukla sabahin ve aksamin ufkuna yani gokyiiziine gondermede
bulundugu, buna gére onun denize ve suya daha az gonderme yaptig1 goriilmustiir. Yine
onda mavi Tanpinar’dan farkli olarak gozleri ve dumani niteler. Tanpinar’da ise
neredeyse esit oranda yalnizca gokylizii ve denize gonderme yapar.
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Ozet

Yazili anlatim becerisi, yabanct dil ogretimindeki dort temel beceriden
birisi olarak kabul edildigi siirece dil dgretim programlarindaki vazgegilmez
yerini koruyacaktir. Dil bir iletisim aracidir, bu nedenle onu hem sozlii hem de
yazili iletisim araci olarak dgretmek/ogrenmek gerekmektedir. Ogrencilerin sézlii
ifade kadar, yazili ifade becerilerinin gelismesi de dnem arzetmektedir. Yazma
becerisini gelistirmeye yonelik olarak farkll stratejiler izlenebilir. Bu ¢alismada
yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik biligsel yaklagimlar ele alinmig
ve ne tir smf i¢i etkinliklere yer verilebilecegi konusu irdelenmistir. Zira
ogrencilerin yazili anlatim becerisini gelistirmek ve yazili iletisim performansini
artirmak, ger¢eklestirilecek sinif ici etkinlikleriyle yakindan ilintilidir. Yazili
anlatim baglaminda dgrenciler, farkli alanlarda ve konularda kendilerini ifade
basaryla gerceklestirebilecek ve c¢esitli alanlarda metinler iireterek onlarin
yaraticiliklarini geligtirecek sekilde diizenlenmelidir.

Anahtar Sozciikler: Yazili anlatim, Yazma etkinligi, Yazili iletisim, Yazili
yaraticilik, Yazili iiviin, Yazma becerisi.

! Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali.
rgunday@omu.edu.tr
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STRATEGIES FOR IMPROVING WRITING SKILLS IN FOREIGN
LANGUAGE TEACHING

Abstract: As long as it is accepted as one of the four basic skills in
language teaching, writing skills will always save its place as an indispensable
part of language teaching programs. Language is a communication tool,
therefore, it is necessary to teach/learn it as a tool which is both verbal and
communicational. The improvement of students’ writing skills is also as
important as the improvement of speaking skills. To improve writing skills,
different strategies may be followed. In this study, cognitive approaches intended
to improve writing skills are dealt, and the issue of what kind of class activities
can take place is covered, because the improvement of students’ writing skills
and increase in their written communication skills are directly related to the class
activities to be done. In the concept of writing skills, students should be able to
express themselves in different areas and different subjects. The content of this
course should be designed in a way that students can easily achieve every kind of
written communication and that will improve their creativity by producing texts
on different areas.

Key Words: Written expression, writing effectiveness, written
communication, creative writing, written products, writing skills

1. Introduction

L’expression écrite gardera sa place incontournable dans les programmes
de I’enseignement tant qu’elle est acceptée 1’'une des quatre compétences en
didactique de langue étrangére. Compte tenu de cette remarque, le cadre
européen commun de référence, les livres de méthode et les départements de
langue étrangere accordent une place importante a 1’enseignement de cette
compétence. On 1’enseigne et 1’évalue a tous les niveaux déterminés (Al, A2,
B1, B2, C1, C2) par le cadre européen commun de référence pour les langues.

La langue est un moyen de communication tant écrite qu’orale. De ce fait,
il faut I’enseigner/apprendre en tant qu’un instrument d’expression; soit orale et
soit écrit. Pourtant, par rapport a la langue de ’oral, il est possible d’employer la
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langue de I’écrit dans plus de domaines. L’expression écrite est importante, non
seulement par sa fonction a la communication courante, mais aussi par sa
dimension de produire des écrits de nature diverse.

D’autre part, bien que 1’expression écrite soit considérée comme le reflet
de I’expression orale a I’écrit, il y a des différences entre la langue écrite et la
langue orale. L’expression écrite est la plus difficile parmi les quatre
compétences principales parce qu’elle exige de la correction grammaticale et
d’une bonne cohérence de la pensée. Il est tolérable des fautes a la langue parlée,
alors qu’il est nécessaire de recourir & l'usage formel et aux reégles
grammaticales a la langue écrite.

Avant tout, il est indispensable de déterminer les objectifs, buts et
finalités. Il faut chercher la réponse aux questions telles que quels futurs adultes
doit-on former? Quelles connaissances, quelles compétences, quelles valeurs
faut-il privilégier a I’avenir. Les apprenants doivent avoir un esprit créatif,
productif et critique. 7

A chaque niveau de I’expression écrite, le cadre européen commun de
référence pour les langues (Conseil de 1I’Europe, 2001) vise a développer la
performance de la communication écrite et la créativité des apprenants.

Lorsqu’on regarde la définition du cours de 1’expression écrite dans le
programme de FLE en Turquie (http://www. yok. gov. tr):

L’expression écrite I: Les travaux afin de pratiquer les connaissances sur
vocabulaire et morphosyntaxe au niveau de phrase et a celui de texte, les
techniques pour écrire le texte descriptif, narratif et argumentatif.

L’expression écrite II: A partir des exemples, les activités pour écrire
I’invitation, la lettre, le tarif, 1’article, etc. et les techniques pour faire le résumé.

Les cours de D’expression écrite dans le programme de FLE visent
I’emploi correct des régles grammaticales, la communication écrite et la
créativité des apprenants.

Acquérir une compétence en expression écrite n’est pas une tiche facile,
en vue de surmonter ce probléme il importe de développer les stratégies que les
apprenants suivront en situation de production écrite. Le but principal du cours
d’écrit est de développer les stratégies pour que les apprenants réalisent une
situation de communication écrite et présentent leur créativité en tant que
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producteurs de texte. Les activités d’écrit favorisent la maitrise de langue écrite
chez les apprenants.

En classe de langue étrangere, dés le niveau débutant il est possible
d’exercer les activités d’écrit. En présentant le cours d’expression écrite, il faut
suivre un programme bien planifié, en 1’occurrence il est trés important de
déterminer les niveaux et les contenus. Il faut s’avancer dans un ordre et suivre
une connaissance progressive.

Pour perfectionner la compétence de 1’expression écrite, il est nécessaire
de pratiquer des activités fonctionnelles et pragmatiques. Parce que 1’approche
fonctionnelle “a mis en avant des concepts énonciatifs ou sémantiques qui sont
mieux a méme de rendre compte de I’apprentissage d’une parole étrangere que
les concepts structuraux qui relevaient de la langue; elle a contribué a redonner a
I’écrit une place plus conforme a son statut dans les échanges langagiers.”
(Besse et Galisson, 1980:129). Les activités créatrices et les adaptations
personnalisées développent plus efficacement I’expression écrite des apprenants.

Nous avons focalisé notre étude sur la dimension théorique. Nous avons
recherché des stratégies cognitivistes a suivre et abordé des activités d’écrit
diverses en classe.

2. Ecrire en classe de francais langue étrangére

Les apprenants peuvent développer leur performance de I’expression
écrite en utilisant de méthodes différentes. Pour acquérir un bon niveau de
compétence en écrit, il faut résoudre, de prime abord, le probléme de
méthodologie.

S’il faut jeter un coup d’ceil sur la place importante de 1’expression écrite
aux méthodes différentes, son enseignement change de 1’une a 1’autre (Cornaire
et Raymond, 1999:3-13): Dans la méthode grammaire-traduction, les activités
d’écrit sont en deux sortes: 1) les travaux de la traduction, 2) les exercices de
mettre en ordre les mots dans la phrase. La méthode audio-orale propose les
activités qui se limitent a des exercices de transformation et de substitution ou il
suffit de changer des éléments linguistiques. Les apprenants rédigent des
compositions qu’on évalue en tant qu’une imitation des textes présentés au début
de la legon. Comme ces types de productions écrites ne sont pas fonctionnels,
mais superficiels, ils pouvoir n’améliorent pas leur compétence de I’expression
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écrite. Selon la méthode structuro-globale audiovisuelle, le travail d’écrit
commence par le truchement de la dictée qui est limité en général aux phrases et
ne contient aucune dimension créatrice. Ici, il s’agit d’écrire correctement des
mots. A partir de ’approche cognitive, au lieu d’enseigner une langue étrangere
par des exercices d’automatismes, la dimension de compréhension tient une
place essentielle. Quant a la méthode communicative, les pratiques de
composition visent a faire acquérir les stratégies d’apprentissage pour mettre en
ceuvre la compétence de communication en expression écrite. Les travaux d’écrit
ne se limitent plus a faire réfléchir sur le fonctionnement de la langue en faisant
produire des énoncés hors contexte convenables a un modele syntaxique, par
contre ils constituent les bases de méthodes d’expression écrite plus
systématiques. Ainsi, la production libre est apparue aux activités d’écrit. A
I’heure actuelle, la méthode perspective co-actionnelle accorde une grande
importance a la créativité et a la dimension communicative aux activités de
I’expression écrite.

Pendant leurs pratiques d’écrit, les apprenants doivent savoir de planifier,
organiser, réorganiser, transformer, écrire, raconter, modifier, produire,
compléter, caractériser, décrire, commenter, illustrer, comparer, critiquer,
argumenter une vue et arriver a une conclusion par des faits ou des
raisonnements. D’abord, Ils peuvent travailler sur les vocabulaires et la structure
syntaxique, plus tard, ils s’efforcent d’utiliser toutes les formes d’expression
selon leurs niveaux: débutant, élémentaire, intermédiaire, avancé.

Les travaux d’écrit donnent 1’occasion d’utiliser correctement et d’une
facon fonctionnelle les vocabulaires et les phrases dans un contexte, et de
présenter un sujet dans son unité. La réalisation de la communication dépend du
mode de construction de 1’écrit (Poslaniec et Houyel, 2000:17) et des relations
qui se manifestent par I’ordre dans lequel se succédent les phrases (Lundquist,
1983:81). La langue continue sa fonction par sa dimension linguistique et
communicative a la fois.

3. Un plan d’action

En tout cas, il y a la nécessité de suivre un plan d’action. Construire le
paragraphe d’introduction et celui de conclusion, élargir le sujet dans les
paragraphes de développement prennent place parmi la planification générale. Il
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est trés important de choisir des mots clés qui précisent ce qui se passe dans
chaque paragraphe et dans le texte. La mise en relation des informations, la
structuration des scénes de description et de narration, la liaison des phrases
doivent étre bien organisés. La composition nécessite une articulation interne.

Il faut adopter les formes de structure comme structure chronologique,
structure allant de la généralité a la particularit¢ ou de la particularité a la
généralité. Pour former une bonne composition, Il est essentiel d’utiliser les
mots outils qui désignent les articulateurs spatiaux (devant, sous, dehors, en face
de, etc. ), temporels (d’abord, ensuite, puis, plus tard), causaux et concessifs
(car, mais, pourtant, cependant, en raison de, a cause de, puisque), un but (pour
que, en vue de,), une comparaison ou une analogie (2 I’instar de, d’apres, ainsi
que, de méme que, par rapport a, ainsi, comme, quant a, pareillement, de la
méme fagon), une opposition (or, au contraire, en revanche, par contre, en fait,
au lieu de, malgré, en dépit de), une conclusion (donc, c¢’est pourquoi, d’otr), une
condition (si, a condition de, a supposer que), une conséquence (par conséquent,
en conséquence, finalement, en somme), un moyen ou un outil (2 raison de, a
I’aide de), une preuve ou une démonstration (car, en effet, ainsi, du reste, pour
cela), une nuance ou une remarque (exempte, sans, sauf, cependant, pourtant, a
I’exception de), une précision (de plus, dans ce sens), une confirmation
(d’ailleurs, du reste, pour cela, ainsi, de méme). Ils sont des connecteurs de
relation ou de rupture. Pouvoir utiliser ces articulateurs est utile pour développer
la compétence de I’expression écrite des apprenants. (Beltrami et Quet, 2002:61;
Niquet, 1996:38-53; Gohard-Radenkovie, 1995:171; Jolibert, 1994:137).

Les apprenants effectueront 1’organisation du paragraphe soit dans son
unité et soit dans 1’unité du texte. Ils commenceront le paragraphe par une
phrase d’introduction. Apprendre a écrire ’introduction d’une composition,
planer un décor en décrivant un lieu, narrer un événement au présent, au passé¢
ou au futur, faire le portrait d’un personnage, choisir les lexiques sur le sujet
qu’on aborde et organiser les ¢léments et les articulations internes de 1’écrit se
trouvent parmi les stratégies du développement la compétence de I’expression
écrite.

En faisant un cours de I’expression écrite on peut suivre un processus
suivant: 1) I’apprenant imagine et fait un plan général du théme qu’il écrira, 2) il
détermine sa technique et son style, 3) il écrit en paragraphes; I’ introduction, les



45

Strategies Pour Developper la Competence de I’Expression Ecrite En
_ Didactique de Langue Etrangere
Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirme Stratejileri

paragraphes de développement et la conclusion, 4) aprés avoir fini d’écrire, il
fait une rédaction, dans cette échelle il évolue son écrit et corrige des
fautes/erreurs s’il y en a. (Biard et Denis, 1993:195).

4. La créativité

Développer la créativité a travers de I’écrit constitue le fondement des
études d’expression écrite. Parmi les objectifs d’enseignement/apprentissage, il
est primordial de former des apprenants producteurs de textes. lls peuvent
enrichir leur imagination et mettre en ceuvre leurs produits personnels. Il s’agit
de réfléchir a sa propre maniere d’écrit et de développer sa faculté de créativité.
Les apprenants, a partir de leurs connaissances ou leurs expériences, peuvent
écrire des notes, des compositions ou des commentaires biens organisés. “Si 1’on
s’inscrit dans une problématique de la langue, la didactique impose le détour par
I’articulation entre reconnaitre et produire. La stratégie appliquée a cet objectif
s’appuie...sur I’apparition de 1’écrit; autant 1’oral s’introduit de lui-méme dans
I’échange communicatif, autant I’écrit est un codage secondaire... et pour lequel
la production nécessite la maitrise d’opérations de nature fort différente. ”
(Peytard, 1982:55). Dans ce cadre, ils peuvent perfectionner leur habileté
d’expression écrite en produisant des écrits de nature différente.

5. Produire des textes différents

Lors du cours de I’expression écrite, il faut donner place souvent aux
pratiques. En faisant ces pratiques, la sélection du sujet, 1’organisation de 1’écrit
et la gestion de I’activité sont trés importantes pour atteindre 1’objectif. La
production écrite ne doit pas rester restreinte aux épreuves, mais recourir a
chaque domain de la vie et de I’art. Si les thémes des activités seront souvent
attirés de la vie quotidienne, les apprenants peuvent étre plus motivés et montrer
une grande réussite.

Les apprenants ont besoin de connaitre les typologies des textes et de
produire les textes différents. Ils peuvent écrire non seulement des textes
concernant les écrits pragmatiques, mais aussi les textes littéraires dans la
langue-cible. Au début, les savoir-faire a acquérir sont: écrire des textes simples
ainsi que remplir une fiche d’inscription, écrire une carte, un e-mail, laisser un
bref message pour proposer ou demander quelque chose a quelqu’un, se
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présenter, présenter sa famille, accepter ou refuser une proposition, s’excuser,
demander un renseignement, exprimer un jugement personnel sur quelqu’un ou
quelque chose, décrire une personne ou un lieu, raconter un événement au passé
qui lui est arrivé, parler de ses plans a I’avenir, écrire des lettres personnelles,
présenter en écrit une composition visuelle, faire une affiche, écrire un scénario
d’un petit film ou d’une publicité, etc. Mais plus tard, les apprenants doivent
commencer a travailler sur les types de texte ainsi que narratif, descriptif,
explicatif, injonctif, argumentatif. Ainsi, ils peuvent apprendre I’emploi des
formes d’expression différentes: le cadre descriptif, le fil narratif, les éléments
explicatifs, les points argumentatifs, etc. Au fur et a mesure que leurs niveaux
progressent, ils peuvent rédiger des lettres formelles, des résumés, des
dissertations et commencer a produire des textes littéraires ainsi que conte, petite
histoire, piéce de théatre, poéme.

D’autre part, il est possible de compléter la suite du texte donné, écrire
une composition en utilisant des mots choisis (Bayram, 2009:104-106) ou écrire
une composition en paralléle du texte modele. “Tous recourent a des phrases
modeles dont le vocabulaire, choisi selon la fréquence d’usage, est étudié dans
les textes construits autour d’un théme utilitaire (le voyage, I’hétel, le resto...).
Cette méthode permet I’emploi immédiat d’une langue correcte. ” (Anciaux et
Boulengier, 1996:58). Selon Jolibert et Crépon (1994:82), a) reconstituer un
récit, préalablement découpé (puzzle) par le professeur en fonction des
principaux moments du récit, b) inventer pour une histoire incompléte une fin ou
une situation initiale qui soit en cohérence par le sens avec le reste du texte, ¢)
choisir entre plusieurs fins ou situations la plus cohérente avec le texte, peuvent
prendre parmi les activités d’écrit.

En bref, selon leur niveau, les apprenants peuvent créer toute sorte de
texte, d’un e-mail personnel a une lettre informelle, d’un texte argumentatif au
poéme. Parmi les stratégies de I’enseignement de langue étrangeére; il est utile de
pratiquer les activités de produire des textes dans lesquels on peut voir nettement
le niveau de I’habileté de I’expression écrite. (Biard et Denis, 1993:16). Grace a
leurs produits, les apprenants apprennent comment progresse-t-il un écrit dans
son unité structurale et thématique.
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5. 1 Produire un texte narratif

La forme narrative nécessite la présentation des événements dans un
enchainement temporel. Les apprenants peuvent exercer I’emploi des termes de
temps ainsi qu’autrefois, en ce moment-la, a cette époque, ces derniers jours, de
nos jours, récemment, a 1’heure actuelle, a ’avenir ou des termes qui précisent
un moment du jour: le matin, de bon matin, vers le midi, le midi, I’apres-midi,
vers le soir, le soir, la nuit, la minuit, au coeur de la nuit, etc. En I’occurrence, ils
apprennent a employer la concordance des temps des verbes (présent, passé
composé, futur, etc.) et des expressions de temps (hier, maintenant, 1’année
derniére, la semaine prochaine, etc. ). Car, il faut choisir le temps des verbes
parallélement au temps des événements (Gohard-Radenkovie, 1995:144-146).
D’autre part, ils apprennent a utiliser les liens logiques (d’abord, au début,
ensuite, puis, plus tard, tout a coup, le jour suivant, le lendemain, enfin,
finalement, etc. ) au cours du sujet. La fiction des textes nécessite un ordre et
une énumération dans la narration. Dans ce cadre, raconter les rapports entre les
personnes aussi est une caractéristique importante de la narration. (Giinay,
2003:87,118). Lors de la production d’un texte narratif, les apprenants
distinguent aussi la place de 1’utilisation des verbes qui expriment un
mouvement: aller, venir, arriver, partir, entrer, sortir, rester, tomber, se lever, se
coucher, un sentiment ou une émotion: pleurer, rougir, avoir peur, paniquer,
avoir faim, soif, avoir envie de, étre en colére, étre heureux, un désir: vouloir,
souhaiter, etc.

5. 2 Produire un texte descriptif

Les travaux de description occupent une place privilégiée parmi les
activités en didactique de langue étrangere. “La description signifie la
représentation, et la représentation est bien la maniére dont I’objet est présenté.
Dans la syntaxe, I’énumération donne I’ordre de la description, scandé par des
mots d’articulation;” (Biard et Denis, 1993:197-198).

On peut traiter la description en quelques dimensions (Gohard-
Radenkovie, 1995:144-146): 1): décrire le portrait physique et le portrait moral
des personnes prend place parmi les activités d’écrit. Les termes de la
description physique d’une personne ou d’un personnage: grand, petit, gros,
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mince, blond, le visage rond, ovale, carré; au nez grand, petit, long; aux joues
rouges, au teint blanc, brun; les yeux sont bruns, bleus, verts; les cheveux sont
noirs, chatains, gris, blancs, courts, longs, ondulés, frisés, plats, etc. La
description du caractére: gentil, sympathique, méchant, antipathique, gai, triste,
fidéle, ambitieux, dur, timide, modeste, honnéte, malhonnéte, travailleur, etc. 2)
décrire un lieu, un paysage ou un monument; la ville, la campagne, la forét, le
palais, la mosquée, I’église, etc. En 1’occurrence, utiliser la localisation ainsi que
devant, derriére, a coté de, prés de, en face de, loin de, sous, sur, au-dessous de,
en bas, en haut de, a droite, a gauche de, etc. est utile.

Dans cette perspective, les apprenants apprennent les emplois du verbe
étre, des adjectifs et des prépositions de lieu. S’ils travaillent dans le secteur de
tourisme, ils doivent acquérir efficacement comment présenter ou décrire un
lieu, un monument ou un objet, etc.

5. 3 Produire un texte injonctif

Grace aux travaux d’écrit de cette nature, les apprenants peuvent produire
des textes pragmatiques relatifs & la vie quotidienne ainsi que des modes
d’emploi, des notices, des réglements, des conseils, des recettes, etc. En écrivant
les textes injonctifs, ils apprennent particuliérement les emplois de 1’ infinitif et
de I'impératif. De plus, ils apprennent comment utiliser la forme impersonnelle
+ infinitif et des verbes demi-auxiliaires + infinitif ainsi que les verbes “devoir,
pouvoir”.

5. 4 Produire un texte explicatif

Dans la vie quotidienne, les apprenants sont vis a vis partout des écrits
explicatifs. S’il faut citer quelques exemples: des textes informatifs, des
documents officiels et des démarches administratives. Pour produire les textes
explicatifs, il est essentiel de situer la relation cause-conséquence, d’enchainer
les faits les uns aux autres et d’illustrer I’explication par des exemples. On peut
demander aux apprenants d’expliquer une nouvelle en détail.

5. 5 Produire un texte argumentatif
Lorsqu’il s’agit de produire un texte argumentatif, il est trés important de
connaitre les techniques et de maitriser les termes de liaison qui sont
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indispensables pour écrire ce type de texte (Niquet, 1996:4). Les apprenants
acquissent 1’utilisation des connecteurs logiques ou celle des expressions de la
concession (certes, bien sir...), de I’opposition (par contre, or. . . ) et des
conjonctions (en effet, ainsi, pourtant, cependant).

Quand on produit un texte argumentatif, il faut mettre au fond de I’écrit
une thése. En produisant les textes de ce type, les apprenants apprennent
comment défendre un point de vue, montrer des arguments, donner des
exemples et justifier une thése. Dans une composition argumentative, ils doivent
présenter des arguments positifs et des arguments négatifs a 1’égard du sujet
qu’ils abordent. Ainsi, ils utilisent les termes marquant 1’opposition et la
justification.

5. 6 Ecrire a partir des images

On peut durer les activités d’expression écrite paralléelement aux arts
plastiques (Jolibert, 1994:146) au scénario d’un petit film ou au produit d’une
publicité.

Les apprenants peuvent inventer une histoire a partir d’un tableau ou
d’une photo. IIs peuvent produire des lexiques et des phrases, et transformer les
images en texte. lls découvrent comment présenter une image par écrit. On peut
leur demander, de reconstituer un guide touristique d’une région ou d’un pays.
On peut évaluer I’articulation ou 1’opposition entre 1’image et le texte. “Les
activités viseront a faire sentir aux jeunes ce style particulier qui méle
intimement écriture et peinture, texte et image. ” (Poslaniec et Houyel,
2000:151).

Au lieu de faire écrire seulement des compositions a partir des proverbes
ou des sujets abstraits, il est plus utile de développer la compétence de
I’expression écrite des apprenants a partir des images, d’une publicité ou d’un
petit film. En abordant ces modéles concrets, ils peuvent décrire et interpréter
bien de choses. Ces types d’activité sont amusants et explicatifs.

5. 7 Produire un texte littéraire

Selon leurs niveaus, les apprenants commencent a écrire un texte
littéraire. Par exemple, ils peuvent commencer d’abord par BD, puis le poéme, et
plus tard ils peuvent écrire le conte, la nouvelle policiére ou science-fiction, la
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piece de théatre, la biographie, le scénario d’un film, etc. Quand ils écrivent un
poeme, ils peuvent travailler sur les vocabulaires, les rimes, etc. Avant d’écrire
ce genre de texte, ils ont besoin de connaitre les textes exemplaires. D’ou, ils
gagnent deux fois, ils développent leur compétence de 1’expression écrite d’une
part, et d’autre part leur compétence de la compréhension écrite. Une telle
démarche développe plus vite la créativité des apprenants.

5. 8 Le travail de résumé

Les travaux de résumé sont des activités incontournables pour développer
la compétence de ’expression écrite. A cet égard, Romainville et Gentile
(1990:60-73) proposent une démarche qui repose sur quatre étapes: la lecture
panoramique, I’analyse, la synthése et la rédaction. Aprés avoir suit une lecture
panoramique, dans 1’étape d’analyse, il faut identifier et mettre en évidence dans
le texte les phrases clés, les mots cibles et les mots outils. Dans 1’étape de la
synthése il faut organiser 1’articulation des informations. Dans 1’étape de la
rédaction, pour présenter une vue d’ensemble, il faut établir de nouveaux liens
entre les parties différentes en groupant les parties appartenant a un méme théme
ou en suivant 1’évolution d’une idée ou d’un sujet. Lorsqu’on congoit bien ces
indices, il est facile de distinguer le réseau lexical, morphosyntaxique et
I’organisation interne de ’écrit. Afin de résumer, il est important de saisir la
cohérence de I’écrit et son dynamisme intérieur. On voit que les activités de
résumé sont utiles dans quatre dimensions. Et, elles perfectionnent également la
compétence de la compréhension écrite et celle de I’expression écrite.

5.9 La dissertation / le commentaire

Pour écrire une bonne dissertation, il faut comprendre tout d’abord le
texte a commenter. En I’occurrence, il est primordial d’utiliser ses connaissances
et de préciser son point de vue par rapport au sujet abordé. Puis il faut faire un
plan détaillé de I’écrit, choisir ses techniques et son style, et enfin il faut faire
une évaluation soi-méme. Au début, le professeur doit guider aux apprenants a la
technique du commentaire composé. (Biard, 1993: 190-191).

Selon Chevalier (1993:178-182), pour une bonne dissertation, il est
important d’acquérir des techniques d’introduction, de paragraphe et de
conclusion. Le paragraphe est une dissertation modele réduit. Il constitue la plus
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petite unité de sens. Dans un paragraphe on aborde une seule idée principale.
Mais cette idée est accompagnée d’idées complémentaires qui I’expliquent,
illustrées par des exemples ou des faits. Quant a la conclusion, ici il faut arriver
a un jugement ou donner son opinion personnelle.

Alors qu’il est suffisant de classer les informations et connaitre les
structures pour commenter un texte pragmatique, avant de commenter un texte
littéraire, il est incontestable d’acquérir une culture générale sur les textes
littéraires. Il faut distinguer 1’organisation de la narration, la structure du récit,
I’identification du sujet qui parle, le repérage des champs lexicaux et de leurs
rapports entre eux, les relations entre les personnages, les symboles ou les
images. Dans le cadre du plan d’une composition, I’introduction doit présenter le
probléme ou le sujet. La partie du développement doit concerner I’explication
des idées principales et secondaires, présenter des arguments et donner des
exemples. A la conclusion, il faut faire un résumé des idées principales qu’on a
développées. On peut terminer soit sur une affirmation ou un doute, soit sur une
interrogation, question ou réflexion qui élargisse le sujet de départ. Mais il est
nécessaire d’unir chaque partie par une formule de transition. (Gohard-
Radenkovie, 1995:159-166). Pendant la production les apprenants seront
capables de cerner les principaux niveaux de la mise en texte: la cohérence
sémantique et progression, I’emploi des connecteurs, les relations syntaxiques.
(Jolibert, 1994:15).

Pour I’enseignement de langue étrangere, dans la méthode traditionnelle
et la méthode lecture-traduction on a utilis€ les textes littéraires en vue d’écrire.
“Un des objectifs possibles de la lecture de textes littéraires en classe de FLE
peut étre de “lire pour écrire”... Chaque fragment littéraire serait vu comme un
apercu des manifestations de la langue frangaise, en son fonctionnement le plus
affirmé, comme un exemple d’écriture signalant les potentialités et les
ressources du frangais. On aboutirait, a un va-et-vient constant entre une analyse
et la production. ” (Louis, 1996:70). Ainsi, il est possible d’enrichir I’expression
écrite des apprenants et mettre en ceuvre leurs produits personnels.

Conclusion
En didactique d’une langue étrangere pour développer la compétence de
I’expression écrite, des activités pratiques sont importantes. Mais, il faut choisir
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les activités convenables au niveau du public. Selon leurs niveaus, les
apprenants peuvent produire toutes sortes de texte. Au début les apprenants
peuvent travailler sur les vocabulaires, les éléments de syntaxe et écrire des
textes simples. Plus tard, ils doivent commencer a travailler sur les textes
différents et complexes. Alors que produire des écrits simples ainsi que se
présenter, présenter sa famille, décrire sa ville etc. occupent une large place aux
niveaux débutant et élémentaire, produire des textes complexes ainsi que
narratif, descriptif, explicatif, argumentatif, poéme, conte, récit ou faire une
dissertation aux niveaux intermédiaire et notamment avanceé.

Les apprenants peuvent produire des textes dans lesquels ils peuvent
constituer une concordance du temps, utiliser des connecteurs logiques et des
conjonctions, défendre un point de vue, montrer des arguments, donner des
exemples dans un produit d’expression écrite. Dans le cadre général, il s’agit
d’une forte cohérence entre les ¢éléments différents d’une phrase, d’un
paragraphe et méme d’un texte. A partir de la cohérence de ces éléments, ils
apprennent a produire des textes bien articulés ou tout est lié et a sa place.

Par conséquent, il est essentiel de suivre une progression et de développer
systématiquement la compétence de 1’expression écrite. Les apprenants peuvent
maitriser une méthode modifiée par des activités multiples et fonctionnelles. En
cours d’expression écrite, la tdche du professeur est de faire accéder les
apprenants aux activités d’écrire consciemment et méthodiquement. En
didactique de langue étrangere deux compétences sont trés importantes: la
communication et I’expression. Puisque la langue est un tout, donc il faut
I’enseigner et I’apprendre en tant qu’un instrument de communication et
d’expression tant écrite qu’orale. Le but primordial, c’est rendre capable les
apprenants de vivre une situation de communication écrite et de produire des
textes divers.
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OGRETMEN ADAYLARININ BIiLiSOTESI
FARKINDALIKLARINA iLiSKIiN BiR CALISMA®

Fatma ALKAN?
Emine ERDEM?
Ozet
Bu  ¢alisma, ogrenim  goriilen program tirii ve biligétesi

farkindaliklarin temel ve alt boyutlari temel alinarak dgretmen aday
ogrencilerin bilisétesi farkindaliklarimin ne diizeyde oldugunu belirlemek
amaciyla yapumistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi,
Egitim Fakiiltesi OFMA béliimiinde ogrenim goren Biyoloji, Fizik, Kimya ve
Matematik ogretmenliginden 316 o6gretmen adayr olusturmaktadir. Bu
arastirma tarama modeli kullanilarak yiiriitilmiistiir.  Arastirmada veri
toplama aract olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve
Akin, Abaci ve Cetin (2007) tarafindan Tiirk¢e formunun gegerlik ve
gilivenirlik ¢alismast yapilan “Bilisotesi Farkindalik Envanteri” (a=.95)
kullamilmistir. Calisma grubunda yer alan ogretmen adaylarinin ogrenim
goriilen program tiiriine gore biligin bilgisi ve biligin diizenlenmesi temel
boyutlarindaki  diizeyleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig tespit edilmistir. Ogretmen adaylarimn agiklayict bilgi, prosediirel
bilgi, durumsal bilgi, planlama, izleme, degerlendirme, hata ayiklama ve
bilgi yonetme alt boyutlarinda yiiksek diizeyde bilisotesi farkindaliga sahip
olduklart bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilis, bilisitesi, bilisotesi farkindalik, ogretmen
adaylart.
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A STUDY ON THE METACOGNITIVE AWARENESS OF
PROSPECTIVE TEACHERS®

Abstract

This study which is based on program types, metacognitive awareness
and its subdimensions was conducted to determine level of prospective
teachers’ metacognitive awareness. The study group of the study comprises
of the 316 prospective teachers from the departments of Education of
Biology, Physics, Chemistry and Mathematics in Hacettepe University,
Faculty of Education. In this study survey method was used. As a tool of data
gathering, in the study, “Metacognitive Awareness Inventory” (0=.95),
which is developed by Schraw and Dennison (1994) and the validity and
reliability study of the Turkish form of which is done by Akin, Abaci, and
Cetin (2007), is used. The difference between program types is not
statistically significant in terms of knowledge and regulation of congnition. It
was determined that prospective teachers have high-level metacognitive
awareness in the subdimensions of declarative knowledge, procedural
knowledge, conditional knowledge, planning, monitoring, evaluation,
debugging and information management.

Keywords: Cognition, metacognition, metacognitive awareness,
prospective teachers.

GiRiS

Bilgi ¢agi olarak tamimlanan giiniimiizde bireylerin, kendi biligsel
stirecleri hakkinda bilgiye sahip olmalar1 neredeyse zorunlu hale gelmistir.
Bu nedenle bireylerin, bir seyi nasil 6grenecegini, dgrendiklerini ihtiyag
duydugunda nasil hatirlayacagini ve kendi 6grenmesini etkin bir sekilde
nasil kontrol edip yonlendirecegini bilmesi gerekmektedir. Egitim bilgiyi
aktarmakla ugrasirken insanin bilme yeteneginin ne oldugunu &gretmek
konusuyla ilgilenmemektedir (Morin, 2003). insanin ne bildigini bilme
yetenegi yani biligdtesi, insanin algilama, hatirlama ve diisiinmesinde yer
alan zihinsel faaliyetlerin farkinda olmasi ve bunlar1 kontrol etmesi olarak
tanimlanmaktadir (Huitt, 1997; Hacker ve Dunlosky, 2003). Degisim ve
gelisimlere ayak uydurabilen, hizla artan bilginin i¢inden gerekli olanlar
secip kullanabilen, yasam boyu &grenen bir birey olmanin en 6nemli etmeni;
kisinin neyi bilip neyi bilmedigini bilme, diisiinme siire¢lerini sorgulama ve
dolayisiyla disiincelerini  diizenleme ve degerlendirme yetenegi olan
bilis6tesi farkindaliga sahip olma da yatmaktadir.
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Bilisotesi; girdileri bilingli sekilde yapilandirma ve bellege alma,
bellekte bulunan bilgileri tarama ve i¢inden gerekli olani bulup cikarma
islemi; bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin
farkinda olma olarak agiklanmistir (Flavell, 1979). Reeve ve Brown (1985)
biligotesini, bireyin kendi biligsel siireglerini kontrol edebilme ve
yonlendirebilme yeterliligi olarak tanimlamaktadir. Baska bir ifadeyle kendi
biligsel siirecimiz hakkinda ne bildigimiz ve bu siireci 6grenme ve hatirlama
i¢in nasil kullandigimiz olarak tanimlanmaktadir (Ormrod, 2004). Sternberg
(1988) ise biligotesini bireyin problem ¢6zmesinde planlama, izleme ve
degerlendirmenin kullanildig1 yiiksek diizeyde bir yonetsel siire¢ olarak
aciklamistir. Shanahan (1980) bilisotesini biligsel aktivitenin anlasilmasi ve
kontrol edilmesi olarak tanimlamaktadir. Butterfield, Albertson ve Johnston
(1995) bilisi etkileyen faktorlerin anlasilmasi ve kiigiik modeller esliginde
bilisin izlenip kontrol edilmesi olarak betimlemektedir.

Biligotesi, bireyin kendi zihinsel faaliyetleri {izerinde tahmin etme,
plan yapma, izleme ve degerlendirme gibi yeteneklerini kapsadigina (Brown,
1980) gore bu yeteneklere sahip olan bir 6grencinin su davraniglar
gostermesi beklenir (Dromrod, 1990): kendi 6grenme siirecinin, belleginin
ve hangi 6grenme gorevlerinin tamamlanmasi gerektiginin farkinda olmasi,
hangi 6grenme yoOnteminin etkili, hangilerinin etkisiz oldugunu bilmesi,
kargilastigi bir gorev igin basarili olacagmi diisiindiigi bir yaklasim
planlamasi, 6grenme stratejilerini etkili bi¢imde kullanmasi, o anki 6grenme
durumunu izleyebilmesi, bilgiyi basarili bir sekilde 6grenip 6grenmedigini
bilmesi, daha dnce depolanmis bilginin geri ¢agrilmasi i¢in etkili yontemleri
bilmesi gerekmektedir.

Biligotesi, bireylerin planlanmig Ogrenme ve problem ¢6zme
durumlarinda  kullandiklari, diisiinme siire¢lerinin  farkindaligt  ve
diizenlenmesi olarak tanimlanmistir (Brown, 1978). Marzano ve digerleri
(1988) bilisotesini; belli gorevleri yerine getirirken diisinmemizin farkinda
olmak ve daha sonra bu farkindaligi, ne yaptigimizi kontrol etmek icin
kullanmak seklinde tanimmlamustir. Bilistesi, 6grenmenin planlanmasi,
problemlerin ¢odziimiinde uygun becerilerin ve stratejilerin kullanilmasi,
performansin degerlendirilmesi ve 6grenme kapsaminin ayarlanmasi gibi {ist
diizey zihinsel siireglerle ilgili olan 6grenme ile ilgilidir (Dunslosky ve
Thiede, 1998). Schraw ve Dennison (1994) yaptiklar1 c¢alismalarinda
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bilisotesi farkindaliklarini gelistiren 6grencilerin daha stratejik olduklart ve
bu yeteneklerinin farkinda olmayanlara gdére daha iyi performans
sergilediklerini ortaya c¢ikarmiglardir. Biligotesi kavrami bireyin kendi
O0grenmelerinin ve O6grenme siireclerinin farkinda olmasi ve buna iliskin
kendine geri bildirimler verebilmesini igerdigi (Cakiroglu, 2007) igin
bireylerin bu yetilere sahip olmasi gerekmektedir. Biligotesi, bilis ve duygu
arasinda yer almakta ve dgrenmede basartya ulagmak i¢in gerekli olan 6z-
diizenlemede temel bir rol oynamakta (Lucangeli & Cornoldi, 1997), bilgiyi
kazanma, kavrama, hatirlama ve uygulama gibi bir¢ok unsuru etkilemektedir
(Hartman, 1998).

CALISMANIN ONEMI

Biligotesi farkindaligi yiiksek olan bireyler i¢inde bulunduklari
durumu rahatga tanimlayabilir, bir problemle karsilagtiklarinda onu
cOzebilmek i¢in ¢O6ziim Onerileri ileri siirebilir, tasarladigi ¢oziim
Onerilerinden en uygun olan1 secebilir ve ¢oziimde dikkat edecegi noktalari
bilerek hareket edebilir. Buradan yola ¢ikilarak yiiriitiilen bu g¢aligmada
Ogretmen adaylarinin  bilis6tesi  farkindaliklarinin =~ tespit  edilmesi
amaglanmugtir.

YONTEM

Bu arastirma tarama modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Bu model
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeye
calismaktadir (Karasar, 2005). Bu nedenle bu calismada 6gretmen aday1
Ogrencilerin biligotesi farkindaliklarinin belirlenmesinde tarama modeli
kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Orneklem

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2008-2009 ogretim  yili  bahar
doéneminde Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Biyoloji, Fizik, Kimya
ve Matematik Ogretmenligi programlarinda dgrenim gérmekte olan toplam
316 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Calismada veriler “Biligotesi Farkindalik Envanteri (BFE)” ile
toplanmigtir. Biligotesi Farkindalik Envanteri ilk olarak Schraw ve Dennison
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin Tiirkce’ye uyarlama calismasi
Abaci, Cetin ve Ak (2007) tarafindan gerceklestirilmistir. 5°li likert
tipindeki “BFE” 52 maddeden olusmaktadir. Olgek “Bilisin Bilgisi” ve
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“Bilisin Diizenlenmesi” olmak {izere iki temel boyut ve toplam 8 alt
boyuttan olusmaktadir. Bilisin Bilgisi alt boyutunda aciklayict bilgi,
prosediirel bilgi ve durumsal bilgi alt boyutlar1 yer alirken, Bilisin
Diizenlenmesi alt boyutunda ise planlama, izleme, degerlendirme, hata
ayiklama ve bilgi yonetme alt boyutlar1 yer almaktadir. BFE’nin i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayilar1 envanterin biitiinii i¢in 0.95°dir (Abaci, Cetin ve Akin,
2007).

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Science) 15.0 paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde
Ogrencilerin bilisotesi farkindalik diizeylerini belirlemek igin aritmetik
ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde istatistikleri kullanilmstir.
Biligotesi farkindaliklarim 6grenim goriilen program tiiriine gore farklilik
gosterip gostermedigi tek yonlii varyans analizi ile belirlenmeye ¢aligilmistir.
Ogretmen adaylarmin BFE puanlar1 hesaplamirken 6lgek maddelerine 5°1i
likert tipindeki segeneklerin cevaplari i¢in “Hi¢ bir zaman” ifadesi igin 1,
“Nadiren” ifadesi i¢in 2, “Sik sik” ifadesi i¢in 3, “Genellikle” ifadesi i¢in 4
ve “Her zaman” ifadesi ig¢in 5 degerleri verilmistir. Envanterden alian
yiiksek puan yiiksek diizeyde bilisotesi farkindaligi gostermektedir.
Envanterden alinan toplam puan madde sayisina bdliinerek ilgili bireyin
bilisotesi farkindalik diizeyi hakkinda bir sonuca varilabilir. BFE’den 2,5
puanin altinda alan bireylerin diisiik, {istiinde alanlarin ise yliksek diizeyde
bilisotesi farkindaliga sahip oldugu soylenebilir (Abaci, Cetin ve Akin,
2007).

BULGULAR

Bu boéliimde 6gretmen adaylarinin biligdtesi farkindalik diizeyleri ve
Ogrenim goriilen program tiiriine bagli olarak bilisdtesi farkindalik
diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigine, iliskin bulgulara yer
verilmistir. Ogretmen adaylarmin bilisdtesi farkindalik diizeylerine iliskin
sonuclar Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Adaylarimn Bilisotesi Farkindalik Diizeylerine Iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Ogrenim Gériilen Program N X sd F p
Biyoloji Ogretmenligi 81 3,9881 3 1,312 ,270
Fizik Ogretmenligi 64 3,8816 312

Kimya Ogretmenligi 87 3,849

Matematik Ogretmenligi 84 3,8665

Toplam 316 3,8961

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilisdtesi farkindalik
diizeylerinin 2,5’in tstiinde oldugu goriilmekte ve yiiksek diizeyde biligotesi
farkindalia sahip olduklari diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6grenim
goriilen program tiirline gore bilisotesi farkindalik diizeyleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina iligkin yapilan varyans
analizi sonuglarina gore fark anlamli bulunmamustir.

Biligotesi farkindalik envanteri, “Bilisin Bilgisi” ve “Bilisin
Diizenlenmesi” temel boyutlarindan olusmaktadir. Bu iki temel boyuta
iligkin varyans analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimin Temel Boyutlara Ait Tek Yénlii Varyans
Analizi Sonuglar

Ogrenim Goriillen N X sd = p
Program
- Biyoloji Ogretmenligi 81 4,0036 3 1,121 341
& Fizik Ogretmenligi 64 39476 312
2 Kimya Ogretmenligi 87 3,8702
é' Matematik Ogretmenligi 84 3,8880
% Toplam 316 39248
-= Biyoloji Ogretmenligi 81 3,9806 3 1,407 241
£ Fizik O 38496 312
= E Fizik O{%retmenhgl 64 )
= = Kimya Ogretmenligi 87 3,8394
M & Matematik Ogretmenligi 84  3,8561
A Toplam 316 3,8821

Bilisin bilgisi ve biligin diizenlenmesi temel boyutlarinda &gretmen
adaylarinin ~ diizeylerinin  yliksek oldugu Tablo 2 incelendiginde
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin 6grenim goriilen program tiiriine gore
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biligsin bilgisi ve bilisin diizenlenmesi temel boyutlarindaki diizeyleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 varyans analizi ile
incelenmis ve farkin anlamli olmadig tespit edilmistir.

Bilisotesi farkindalik envanterinin tiim alt boyutlarina iligkin ortalama
ve standart sapma degerleri incelenmis ve Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarimn Alt Boyutlara Ait Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri
T Aotar e

'3 Aciklayici Bilgi  3,9316 ,03005

%’ Prosediirel 3,8528 ,03172
£ Bilgi

:f Durumsal Bilgi  3,9715 ,03389

Planlama 3,8440 ,03101

_ Z ideme 3,8501 03128

g' § Degerlendirme  3,8497 ,03319

& :g Hata Ayiklama  3,9291 ,03220

2 Bilgi Yonctme  3,9357 03413

Tablo 3 incelendiginde O6gretmen adaylarinin tiim alt boyutlarda
yiiksek diizeyde bilisotesi farkindaliga sahip olduklar1 gorilmektedir.
Ogretmen adaylarmin, bilisotesi farkindalik envanterine iliskin ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde ¢alisma grubunun homojen oldugu
sOylenebilir. Alt boyutlara iliskin aritmetik ortalamalara gore Ogretmen
adaylart en diigiikk aritmetik ortalamaya (X=3,84) planlama alt boyutunda
sahip iken, en yiiksek aritmetik ortalamaya ise (X=3,97) durumsal bilgi alt
boyutunda sahip olduklari gériilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bilisétesi farkindalik envanterinin bilisin bilgisi
temel boyutunun alt boyutlarindaki maddelere iligkin yiizde ve frekans
degerleri Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4: Bilisin Bilgisi Temel Boyutunun Alt Boyutlarina Yonelik Yiizde Dagilim

=
<
E o s
= g » = &
= = 7 [ N
& K g S 5
= z 5] O I
F % f % F % F % F %
Zihinsel anlamda giiglii ve zayif
yonlerimin farkindayim. 6 1,9 12 38 34 108 178 56,3 86 27,2
Bir seyi 6grenebilmek i¢in ne tiir
bilgilerin 6nemli oldugunu 2 06 14 44 44 139 188 595 68 21,5
anlayabilirim.
Bilgiyi organize etmede
iyiyimdir. 3 0,9 20 6,3 68 215 164 519 61 19,3
Ogretmenimin benden neyi
grenmemi bekledigini biliim. 4 13 15 47 81 256 153 484 63 199
Bilgileri hatirlamada iyiyimdir.
11 35 36 114 89 282 130 411 50 15,8
Ne kadar iyi 6grendigimi kontrol
5 edebilirim. 1 0,3 12 38 45 142 192 608 66 20,9
a Bir seyi ne kadar anlayabildigim
S hakkinda iyi karar veririm 2 0,6 15 47 52 165 189 598 58 18,4
2 .
E Ilgi duydugum konular1 daha iyi
S Ggrenirim 3 0,9 8 25 18 57 121 383 166 525
2 .
Gerekirse 6nceden kullandigim
stratejileri tekrar denerim. 1 03 14 44 37 11,7 208 658 56 1
Kullandigim her 6grenme
stratejisi icin 6zel bir amacim 4 1,3 15 47 88 278 164 519 45 14,2
5y vardir.
E Calisirken ne tiir stratejiler
B kullandigimin farkinda olurum. 2 06 18 57 52 165 171 541 73 231
= Kendimi yararl stratejileri
§ otomatik olarak kullanirken 3 0,9 15 47 81 256 165 52,2 52 16,5
& bulurum.
Konuyla ilgili dnceden bir seyler
bildigim zaman daha iyi 2 0,6 5 1,6 15 4,7 139 440 155 491
ogrenirim.
Duruma bagli olarak farkli
6grenme stratejileri kullanirim. 6 1.9 15 47 73 231 160 506 62 19.6
Ihtiyacim olan bilgiyi 6grenmek
_ icin kendimi motive edebilirim. 4 1.3 23 73 43 136 175 554 71 225
g Yetersizliklerimi telafi etmek
= icin zihinsel anlamda giiglii 5 1,6 12 38 49 155 187 59,2 63 19,9
é’ yonlerimi kullanirim.
3 Hangi stratejilerin daha yararl
5 olacagim bilirim 4 1,3 17 54 69 218 166 525 60 19,0
a .
.......... Yil: 2012....KKEFD.....Say1:.25...... ...
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Tablo 4 incelendiginde aciklayicit bilgi alt boyutunda 6gretmen
adaylarinin, %52,5’inin ilgi duyduklar1 konular1 her zaman daha iyi
ogrendiklerini, %3,5’inin bilgileri hatirlamada hi¢bir zaman iyi olmadiklarim
diisiindiikleri goze carpmaktadir.

Ogretmen adaylarmin bilisotesi farkindalik envanterinin prosediirel
bilgi alt boyutundaki maddelere iliskin yiizde ve frekans degerleri
incelendiginde 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun bir gorevi yerine
getirirken onceden kullandiklar1 stratejileri tekrar deneyecekleri, ¢aligirken
ne tiir stratejiler kullandiklarinin farkinda olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bilisotesi farkindalik envanterinin durumsal
bilgi alt boyutundaki maddelere iligkin yiizde ve frekans degerlerine gore
Ogretmen adaylarmin %44 tinlin genellikle ve %49’unun ise her zaman, bir
konuyla ilgili énceden bir seyler bildikleri zaman daha iyi 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin biiyilk ¢ogunlugunun ihtiyag
duyduklar1 bilgiyi o6grenmek i¢in kendilerini motive edebileceklerini
disiinmektedirler. Bu sonug 6gretmen adaylarinin, 6grenmede motivasyonun
Ooneminin farkinda olduklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarmin bilisdtesi farkindalik envanterinin  Bilisin
diizenlenmesi temel boyutunun alt boyutlarindaki maddelere iliskin yiizde ve
frekans degerleri Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5: Bilisin Diizenlenmesi Temel Boyutunun Alt Boyutlarina Yonelik Yiizde Dagilim

Hi¢ bir zaman

Nadiren

Sik s1k

Genellikle

Her zaman

_h
<)
>

%

%

%

%

Planlama

Zamanin yeterli olmasi igin
O6grenme sirasinda kendimi
hizlandiririm.

Bir goreve baglamadan 6nce
onu §grenmem i¢in nelere
ihtiyacim oldugunu
diistintirim.

Bir 6grenme gorevine
baslamadan 6nce 6zel
amaglar belirlerim.
Calismaya baglamadan 6nce
O0grenecegim materyal
hakkinda kendime sorular
sorarim.

Bir problemi ¢6zmek i¢in
farkli yollar disiiniir ve
bunlardan en iyisini segerim.
Bir goreve baglamadan 6nce
talimatlar1 dikkatlice
okurum.

Amaglarima en basarilt
bigimde ulagsmak i¢in
zamanimi organize ederim.

N
o
o

12

12

26

41

12

22

23

3,8

8.2

13,0

3,8

7,0

73

52

29

67

73

55

50

52

16,5

9,2

21,2

23,1

17,4

15,8

16,5

193

200

173

155

183

185

160

61,1

63,3

54,7

49,1

57,4

58,5

50,6

57

74

48

43

62

51

75

18,0

23,4

15,2

13,6

19,6

16,1

23,7

lizleme

Amaglarima ulasip
ulagsamadigimi diizenli olarak
kontrol ederim.

Bir problemi cevaplamadan
once birkag alternatif
diistintirim.

Bir problemi ¢dzerken tiim
alternatifleri dikkate alip
almadigimi kendime sorarim.
Onemli iliskileri
anlayabilmek i¢in yaptigim
isleri diizenli olarak g6zden
geciririm.

Herhangi bir ¢alisma
yaparken yararl stratejileri
arastiririm.

Calisma sirasinda anlayip
anlamadigimi kontrol etmek
icin diizenli olarak ara
veririm.

19

12

16

22

24

40

6,0

3,8

51

7,0

7,6

12,7

43

21

57

63

61

63

13,6

6,6

18,0

19,9

19,3

19,9

193

221

175

167

158

155

61,1

69,9

55,4

52,8

50,0

491

57

58

65

62

69

54

18,0

18,4

20,6

19,6

21,8

17,1
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Ogrenmeme yardimc1 olmasi
igin metni biitin halinde ele
alirm.

Yeni bir sey dgrenirken nasil
daha iyi 6grenebilecegime
iliskin kendime sorular
sorarim.

37

15

11,7

4,7

52

48

16,5

15,2

164

187

51,9

59,2

65

58

63

18,4

19,9

Degerlendirme

Bir sinavdan ¢ikinca
alacagim notu tahmin
edebilirim.

Bir isi bitirdikten sonra daha
kolay bir yolu olup
olmadigini kendime sorarim.
Caligmami tamamladiktan
sonra 6grendiklerimi
Ozetlerim.

Caligmalarimi
tamamlamadan 6nce
amaglarima daha basarili
bigimde nasil
ulasabilecegimi kendi
kendime sorarim.

Bir problemi ¢dzdiikten
sonra biitiin segenekleri
gbzden gegirip
gecirmedigimi kendime
sorarim.

Calismami tamamladiktan
sonra olabildigince iyi
O0grenip 6grenmedigimi
sorgularim.

18

20

22

28

15

2,8

57

6,3

7,0

8,9

4,7

70

54

56

68

60

57,

22,2

17,1

17,7

21,5

19,0

18,0

170

162

176

173

164

178

53,8

51,3

55,7

54,7

51,9

56,3

66

81

60

49

55

62

20,9

25,6

19,0

155

17,4

19,6

Hata Ayiklama

Bir seyi anlamadigim zaman
digerlerinden yardim isterim.

Bilgiyi kavrayamadigim
durumlarda kullandigim
stratejileri degistiririm.
Kafam karistiginda
varsayimlarimi tekrar
degerlendiririm.

Eger yeni bilgiyi
anlayamazsam caligmay1
birakip basa donerim.
Kafam karistiginda basa
donerek tekrar okurum.

1,6

18

14

13

27

13

57

44

41

8,5

41

35

61

40

59

30

11,1

19,3

12,7

18,7

9,5

190

184

194

154

181

60,1

58,2

61,4

48,7

57,3

68

52

67

70

89

215

16,5

21,2

22,2

28,2

Bilgi

Yonetme

Onemli bir bilgiyle
karsilastigimda ¢alisma
tempomu yavaslatarak o
bilgiye odaklanirim.

25

7,9

65

20,6

158

50,0

60

19,0
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Onemli bilgilere dikkatli
bigimde odaklarim.

Yeni bilginin anlam ve
Onemine odaklanirim.

Bilgiyi daha anlamli hale
getirmek i¢in drnekler
olustururum.

Ogrenmemi kolaylagtirmasi
icin resim veya diyagramlar
cizerim.

Yeni bilgileri
anlayabilecegim sekle
doniistiirmeye ¢aligirim.
Okudugum seylerin 6nceden
bildiklerimle ilgili olup
olmadigini kendime sorarim.
Ders ¢alisirken yapacagim
caligsmalari kiiglik adimlara
ayririm.

Ozel anlamlardan daha ¢ok
genel anlamlara odaklanirim.
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~

0,6

0,3

13

4,7

0,6

13

0,6

2,2

28

12

10

29

39

2,8

2,2

2,5

8,9

38

3.2

9,2

12,3

30

29

33

57

33

25

60

86

9,5

9,2

10,4

18,0

10,4

79

19,0

27,2

191

209

183

139

184

206

161

129

60,4

66,1

57,9

44,0

58,2

65,2

50,9

40,8

84

70

88

77

85

71

64

55

26,6

22,2

27,8

24,4

26,9

22,5

20,3

17,4

Tablo 5 incelendiginde bilisin diizenlenmesi temel boyutunun

planlama alt boyutunda Ogretmen adaylarinin bir seyi

O0grenmeye

baslamadan &nce, nelere ihtiya¢ duyacaklarini tespit ettikleri, 6zel amaclar
belirledikleri, 0Ogreneceg§i materyaller hakkinda kendilerine sorular
sorduklari, bir problemi ¢6zmede farkli yollar diisiindiikleri ve bunlardan en
iyisini sectikleri ve zamani organize edebildikleri goriilmektedir.

Izleme alt boyutunda Ogretmen adaylari, amaglarma ulasip
ulasmadiklarin1 diizenli olarak kontrol etme, bir problemi cevaplamadan
once birkag alternatifi diislinme ve bu alternatiflerin dikkate alinip
almmadigimi kontrol etme, 6énemli iliskileri anlayabilmek i¢in yapilan igleri
diizenli olarak gdzden gecirme, yeni bir sey Ogrenirken nasil daha iyi
Ogrenilebilecegine dair kendi kendine sorular sorma gibi islemleri genellikle
ya da her zaman yerine getirdikleri tespit edilmistir. Fakat Ogretmen
adaylarinin herhangi bir calisma yaparken yararlh stratejileri arastirma,
calisma sirasinda anlayip anlamadigini kontrol etmek icin diizenli olarak ara
verme, Ogrenmeye yardimci olmasi igin metni biitlin halinde ele alma
islemlerini nadiren kullananlarin orani dikkati ¢gekmektedir.

Degerlendirme alt boyutunda Ogretmen adaylarindan %1,3 {iniin
calismalarin1 tamamlamadan Once amaglarina daha basarili bigcimde nasil
ulasabileceklerini kendi kendilerine higbir zaman sormadiklart ve %7,0’sinin
ise nadiren sorduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Bir problemi ¢6zdiikten sonra
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biitiin secenekleri gbzden gecirip gegirmedigini kendine sorma islemini
%2,8’inin hicbir zaman yerine getirmezken, %8,9’unun ise nadiren yerine
getirdikleri goriilmektedir.

Yeni bir bilginin anlasilmadigi fark edildiginde sorunun nereden
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla basa donerek tekrar etme biligotesi
farkindaligin 6nemli bir parcasim1 olusturmaktadir. Hata ayiklama alt
boyutunda, 6gretmen adaylarimin genellikle tekrar etme ve basa donme
islemini yerine getirdikleri goriilmektedir. Bir seyin anlasilmadigi zaman
baskalarindan yardim isteyebilme 6grenmede dnemli bir yere sahiptir. Buna
iligkin olarak G6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugunun yardim isteme
konusunda bir problemlerinin olmadig1 anlagilmaktadir.

Bilgi yonetme alt boyutunda 6gretmen adaylarinin diisiincelerinin
genellikle seceneginde toplandigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmmn
biliyiik ¢cogunlugunun 6grenmenin kolaylastirilmas1 amaciyla resim veya
diyagramlar ¢izdigi, bunun yanida 6grencilerin  %4,7’sinin hi¢bir zaman
resim veya diyagramlar ¢izmedigi dikkati cekmektedir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu ¢alismada bilisotesi farkindalik envanterinden elde edilen verilerin
analiz sonuglarina gore; 0gretmen adayi Ogrencilerin biligotesi farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 3). Literatiirde bilisotesi
farkindaliklar1 yiiksek olan bireylerin bilisotesi ile ortaya g¢ikmasi beklenen;
kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi, bilingli davranma,
kendini kontrol, planlama, nasil 6grendigini izleme, kendini diizenleme ve
kendini degerlendirme becerilerini (Doganay, 1997) meslek hayatlarinda
uygulamada sorun yasamayacagi ve Ogrencilerinin bilisotesi becerilerini
arttirict aktiviteleri uygulayabilecekleri seklinde belirtilmistir. Buna gore
calisma grubunda yer alan bilisotesi farkindaliklart yiiksek olan &gretmen
aday1 ogrencilerin egitim Ogretimde daha basarili olacaklari sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin yiiksek bilisotesi farkindalik diizeyleri ile 6grenme ve
diistinmenin  kontrol edilmesine yardimer olan ve karsilikli olarak
etkilesimde bulunan biligétesi aktiviteleri ve Ogrencilerin 6grenmesini
etkileyen en Onemli etmen olan Ogrencilerin tutumlar1 ve bu tutumlarin
iginde bulundugu bilissel farkindalik becerileri (Wang, Heartel and
Wolbeng, 1994) rahatlikla yapabilecekleri seklinde yorumlanabilir.
Biligotesi farkindaliga sahip olma Ogrencinin motivasyonunu arttirdig
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(Demir Giilsen, 2000), derse iliskin tutumlarini olumlu yo6nde etkiledigi
(Kiiciik Ozcan, 2000) ve derse ilgi ve kendine giiveni gelistirdigi (Stewart
and Landine, 1995) yapilan ¢aligmalarla tespit edilmistir. Bu nedenle yiiksek
diizeyde bilisotesi farkindalik ile oOgretmen adaylarimin bu &zellikleri
gosterebilecekleri diigiiniilmektedir. Demir ve Doganay (2010) ise yapmis
olduklar1 ¢aligmada, biligsel farkindalik ile ilgili stratejilerin sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin basarisini artirdigi ve kaliciliga olumlu katki sagladigi
sonucuna ulasmiglardir. Oz (2007), bilisotesi farkindaligin grencilerin
yabanci dilde basarilarin1 etkileyen faktorlerin basinda geldigi, yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip olan &grencilerin daha basarili olduklar
bulgusuna ulasmistir. Daha az biligotesi farkindalik sergileyen 6grencilerin
cesitli aktivitelere katilimlarinin saglanmast ile bilgi ve kavramsal
etkinlikleri diizenlemenin gelistirilmesi saglanabilir (Borkowski, 1992). Bu
nedenle yiiksek diizeydeki bilisotesi farkindaligin 6grencilerin basarisinda
etkili olacagina inanilmaktadir.

Ogrenmenin kalic1 hale getirilebilmesi igin yeni bilgilerin dgrenen
tarafindan anlasilabilecek duruma doniistiiriilmesi ve 6nceden bilinenler ile
ilgili olup olmadiginin tespit edilmesi, bilginin daha anlamli hale getirilmesi
icin ornekler olusturulmasi dnemlidir. Arastirmada 6gretmen adaylarimin
envanterin alt boyutlarina iliskin goriislerini belirlemeye yonelik yapilan
analiz sonucunda, tiim alt boyutlarda olumlu gériisler tespit edilmistir (Tablo
5). Arastirma sonucu Ogretmen adaylarmin bilisotesi farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermistir. Buradan hareketle zihinsel
anlamda giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olan, ¢alisirken ne tiir stratejiler
kullandiginmi tespit eden, hangi stratejilerin daha yararli olacagini bilen, bir
problemi ¢6zmek igin farkli yollar diisiinen ve bunlardan en iyisini segebilen,
amaglarma ulasip ulasamadigimi diizenli olarak kontrol eden, calismay1
tamamladiktan sonra &grendiklerini 6zetleyebilen, bilgiyi kavrayamadigi
durumlarda kullandigi stratejileri degistiren, ders c¢alisirken yapacagi
calismalar1 kiigiik adimlara ayirabilen bilisotesi farkindaliga sahip olan
gelecegin Ogretmenlerinin bu dzellikleri dgrencilerine kazandirmada daha
basarili olacagi disiiniilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarimin Schraw
(1998)’in belirttigi gibi bilisotesi farkindaligin alt boyutlarindan olan
prosediirel bilgiyle gorevleri daha otomatik bigimde yapabilecegi ve bu bilgi
stratejilerini verimli bigimde siraya koymak i¢in daha genis stratejiler
kazanmalarinda bireylere yardimei olabilecegi diigiiniilmektedir. Biligotesi
farkindaligin alt boyutlarindan olan bilgiyi yonetme, bilginin anlam ve
O6nemine odaklanma, resim ve diyagramlar ¢izme ve bilgiyi anlasilacak sekle
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doniistiirme gibi etkinlikleri kapsar. Fotograf, grafik, sekil, sema vb. gorsel
Ogelerin bilinen en Onemli {istiinligli, bir seylerin neye benzedigini
gostermesidir. Ozellikle dgrencilerin deneyim alami disindaki nesne ve
olaylarin sdzle yapilan betimlemelere somutluk getirmektedirler (Gokdag,
1986). Yapilan arastirmalar incelendiginde bilginin semalandirilmast ve
gorsellestirilmesinin, 6grencilerin yeni materyali daha etkili 6grenmelerine
ve diislinceler arasit iligkileri anlamalarina yardimct oldugu ifade
edilmektedir (Siibasi, 2000).

Aragtirmada O6gretmen adaylarinin biligdtesi farkindalik diizeyinin
O0grenim goriillen program tiirine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi gdzlenmistir. Unal (2010) calismasinda 6grencilerin devam
ettikleri boliim ile bilisotesi stratejileri kullanma diizeyleri arasinda anlamli
fark oldugunu tespit etmistir. Simf Ogretmenligi boliimiinde okuyan
Ogrencilerin  bilisotesi  stratejileri kullanma  diizeyleri, fen bilgisi
Ogretmenligi, elektrik ve pazarlama boliimiinde okuyan Ogrencilerin
bilisotesi stratejileri kullanma diizeyinden daha yiiksek oldugu saptanmstir.

ONERILER

Bireyin kendi bilissel siirecini bilmesi, bu siireci bir seyi 6grenme ve
Ogrendigi seyi hatirlamada kullanabilmesi onun bilisotesi farkindaligi ile
ilgilidir. Bu nedenle 6gretmen aday1 6grencilerin, bilisotesi farkindaligin
O0grenim hayatlarinda kendilerine saglayacagi yararlar1 fark etmeleri
saglanabilir ve boylece ilerde meslek hayatlarinda bilisotesi farkindaligi
kazanabilmelerine katkida bulunacak uygulamalar1 yapmalar1 tesvik
edilebilir. Ogrencilerin biligdtesini  kavramalarmi saglayacak dgretim
stirecleri planlanabilir.

Biligotesi becerilerin incelendigi c¢alismalarda Ogrenci basarisinda
bilisotesi becerilerin etkili oldugu ve yiiksek biligsel diizeye sahip
Ogrencilerin daha basarili olduklar1 gozlenmistir. Bilisotesi farkindaligt
yiiksek olan bireyler; bilgileri hatirlamada iyi olan, giiglii ve zayif yonlerinin
farkinda olan, bir seyi anlayip anlayamadigini bilen, 6grenmede farkli
stratejiler kullanan, kendini motive edebilen, 6grenmek i¢in ihtiya¢ duyacagi
seyleri bilen, 6grenmesini kontrol edebilen, 6grendiklerini Ozetleyebilen,
anlasilmayan noktalarda yardim istemekten cekinmeyen, yeni bilgilerin
oncekilerle iliskisini sorgulayabilen bireylerdir. Ogretmen adaylarmin, bu
Ozelliklere sahip olan bireylerin elde edecekleri yararlari, fark etmesine
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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Yapilan arastirmalarda biligotesi yeteneklerin gelisimini saglayacak
Ogretim diizenlemelerinin, bilisotesi becerileri arttirabilecegi belirtilmektedir
(El-Hindi, 1996). Pedagojik formasyon dersleri kapsaminda &gretmen
adaylarinin  biligotesi becerileri attirabilecek uygulamalarina agirlik
verilebilir.

Ogretim programlar1 olusturulurken, agiklayici bilginin (Derry, 1989),
bir problemi ¢dzmek i¢in stratejilerin nasil kullanilacagi hakkindaki bilgi ve
aktivitelerin organize edilmesi aracilifiyla bireye bilgi ve becerileri
kullanma ve diizenleme imkéni saglayan prosediirel bilginin (Kumar, 1998)
ve agiklayici ve prosediirel bilgiyi ne zaman, ni¢in kullandigini ifade eden ve
hangi stratejilerin verimli ve ne zaman etkili oldugunun anlasilmasina
yardimel olan durumsal bilginin (Campbell, 1999) kazanilmasina yonelik
uygulamalara yer verilebilir.

Biligotesi bilginin erken yasta ortaya c¢iktigi, yavasca gelistigi ve en
azindan ergenlik doneminin sonuna kadar gelisimini devam ettirdigi (Brown,
1987) yiiriitilen ¢aligmalarla tespit edilmistirr Bu nedenle egitim
fakiiltelerinin ilk6gretim ve ortadgretim Ogretmenlik programlarinda
gelecegin  Ggretmenleri olan Ogrencilerin  yiiksek diizeyde bilisotesi
farkindaliga sahip bireyler olarak yetistirilmesine yonelik uygun
giincellestirmeler yapilabilir.

Bu c¢alisma &gretmen adaylarinin biligdtesi 0grenme etkinliklerini
kullanabilmelerine yonelik yiiriitiillecek calismalarla desteklenebilir ve elde
edilecek sonuglar diger caligmalar icin bir baglangi¢ olabilir.
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Bilisotesi; girdileri bilingli sekilde yapilandirma ve bellege alma,
bellekte bulunan bilgileri tarama ve i¢inden gerekli olant bulup cikarma
islemi; bellekte bulunan bilgileri izleme islemleri ve depolanmis bu bilgilerin
farkinda olma olarak ag¢iklanmustir (Flavell, 1979). Reeve ve Brown (1985)
biligotesini, bireyin kendi biligsel siireglerini kontrol edebilme ve
yonlendirebilme yeterliligi olarak tanimlamaktadir.

Biligotesi farkindaligi yiiksek olan bireyler icinde bulunduklari
durumu rahatga tanimlayabilir, bir problemle karsilastiklarinda onu
cOzebilmek icin ¢oziim Onerileri ileri siirer, tasarladigi ¢6ziim 6nerilerinden
en uygun olani seger ve ¢oziimde dikkat edecegi noktalari bilerek hareket
eder. Buradan hareketle yiiriitiilen bu calismada G6gretmen adaylarinin
bilisotesi farkindaliklarinin tespit edilmesi amaglanmustir.

Aragtirma tarama modelindedir. Arastirmada Oncelikli olarak
Ogretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik diizeyleri arastirilmis ve 6grenim
goriilen program tliriine bagli olarak farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarinin bilisotesi farkindalik
envanterinin alt boyutlarindaki diizeyleri de incelenmistir.

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu 2008-2009 o&gretim yili  bahar
doéneminde Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Biyoloji, Fizik, Kimya
ve Matematik Ogretmenligi programlarinda dgrenim gdérmekte olan toplam
316 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Calismada veriler “Biligotesi Farkindalik Envanteri” ile toplanmistir.
Biligotesi Farkindalik Envanteri Schraw ve Dennison (1994) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge uyarlama calismas1 Abaci, Cetin ve Akin
(2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Envanterin giivenirlik katsayisi
95,°dir (Abaci, Cetin ve Akin, 2007). Calisilan grup icin Biligotesi
Farkindalik Envanterinin gilivenirlik katsayis1 .95 olarak tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda dgretmen adaylarinin yiiksek diizeyde bilisotesi
farkindaliga sahip olduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6grenim
goriilen program tiirline gore bilisotesi farkindalik diizeyleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigna iligkin yapilan varyans
analizi sonuglarina goére fark anlamli bulunmamustir. Yapilan analizler
sonucunda biligotesi farkindalik envanterinin, “Bilisin Bilgisi” ve “Biligin
Diizenlenmesi” temel boyutlarinda ve “Agiklayic1 Bilgi, Prosediirel Bilgi,
Durumsal Bilgi, Planlama, izleme, Hata Ayiklama ve Bilgi Yonetme” alt
boyutlarinda da O&gretmen adaylarmin diizeylerinin  yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Ogretmen adaylarinin envanterin alt boyutlarina iligkin
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goriiglerini  belirlemeye yonelik yapilan analiz sonucunda, Ogretmen
adaylarinin tim alt boyutlarda olumlu goriislere sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Olgek maddelerine yonelik yapilan yiizde ve frekans analizi
sonucunda Ogretmen adaylarimin biiyiilk ¢ogunlugunun; ilgi duyduklar
konular1 daha iyi 6grendiklerini, bir seyi O6grenirken onceden kullandiklar
stratejileri tekrar denediklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi 6grenirken kendilerini
motive edebildiklerini, bir gdreve baslamadan oOnce nelere ihtiyaglar
oldugunu diisiindiiklerini ve yeni bir seyi Ogrenirken nasil daha iyi
Ogrenebilecegine yonelik kendilerine sorular sorduklarmni ifade ettikleri
tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinim, bilisétesi farkindaligin 6grenim hayatlarinda
kendilerine saglayacag yararlar1 fark etmeleri saglanabilir ve bdylece ilerde
meslek hayatlarinda 6grencilerinin bilisotesi farkindaligi kazanabilmelerine
katkida bulunacak uygulamalar1 yapmalari tesvik ettirilebilir. Biligotesi ile
ilgili aragtirmalar bilisotesinin akademik performansta 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir (Dunning vd, 2003; Dunslosky ve Thiede 1998;
Kruger ve Dunning, 1999; Thiede vd, 2003). Buradan hareketle 6grencilerin
bilisétesini kavramalarin1 saglayacak Ogretim siiregleri planlanabilir.
Bilisotesi farkindaligr yiiksek olan bireyler; bilgileri hatirlamada iyi olan,
giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olan, bir seyi anlayip anlayamadigim
bilen, o0grenmede farkli stratejiler kullanan, kendini motive edebilen,
ogrenmek icin ihtiyag duyacagi seyleri bilen, 6grenmesini kontrol edebilen,
ogrendiklerini Ozetleyebilen, anlagilmayan noktalarda yardim istemekten
cekinmeyen, yeni bilgilerin oncekilerle iliskisini sorgulayabilen bireylerdir.
Ogretmen adaylarinin, bu 6zelliklere sahip olan bireylerin elde edecekleri
yararlari, fark etmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Yapilan aragtirmalarda
bilisotesi yeteneklerin gelisimini saglayacak Ogretim diizenlemelerinin,
biligotesi becerileri arttirabilecegi belirtilmektedir (El-Hindi, 1996).
Pedagojik formasyon dersleri kapsaminda 6gretmen adaylarinin bilistesi
becerileri arttirabilecek Ogretim diizenlemeleri uygulamalarma agirlik
verilebilir. Yiiksek diizeyde prosediirel bilginin goérevleri daha otomatik
bicimde yapmak ve bilgi stratejilerini verimli bi¢cimde siraya koymak i¢in
stratejiler kazanilmasinda (Schraw, 1998) bireylere yardimci olabilecegi
diistintilmektedir.

Ogrencinin kendi biligsel siirecini bilmesi, bu siireci bir seyi 6grenme
ve 0grendigi seyi hatirlamada kullanabilmesi onun bilisotesi farkindalig ile
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ilgilidir. Bu nedenle Ogretmen aday1 dgrencilerin, bilisdtesi farkindaligin
O0grenim hayatlarinda kendilerine saglayacagi yararlar1 fark etmeleri
saglanabilir ve boylece ilerde meslek hayatlarinda biligotesi farkindaligi
kazanabilmelerine katkida bulunacak uygulamalari yapmalar1 tesvik
edilebilir. Ogrencilerin biligdtesini  kavramalarimi  saglayacak &gretim
stiregleri planlanabilir.
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Trabzon Saghk Yiiksek Okulu ogrencilerinin,
meslek dersi ogretim elemanlarmmin sinif yonetimindeki  yeterliliklerine iliskin
algilarmmin , béliimlere ve siniflara gore saptanmasidir .

Arastirmanin  evrenini; Saglik Yiiksek Okulu Ebelik ve Hemgirelik
boliimlerinde oOgrenim gormekte olan dgrenciler olusturmaktadir. Verilerin
toplanilmasinda “Ogretim Elemanlarimn Egitim Ogretim Ortamlarinda Sumif
Yonetimi Yeterlilikleri Belirleme” ol¢egi kullanild.

Hemsgirelik ve Ebelik boliimii ogretim elemanlari, suf yonetimini
olusturan alanlara iliskin;  fiziksel, plan-program, iletisim ve zaman
boyutunda “ara swa” diizeyinde, davranis boyutunda “cok az” diizeyde rol
davranmis1 sergilemektedirler. Saghk Yiiksek Okulu &grencilerinin, 6gretim
elemanlarimin sinif yonetim niteliklerine iligkin algilart en yiiksek ortalama ile
“fiziksel boyuta”, en diigiik ortalama ile “davranig boyutuna” aittir.

Ebelik ve Hemgirelik boliimii ogrencilerinin, meslek derslerine giren
ogretim elemanlarinin sinif yonetimi yeterliliklerine iligkin algilarinda béliimler
arasinda fark vardwr ( P < .05).

Anahtar kelimeler: Hemgirelik- Ebelik Ogrencileri, Sumf Yonetimi, Sinif
Yonetimi Degiskenleri, Ogrenci Algilari, Meslek Dersi Ogretim Elemanlart

1 KTU Trabzon Saglik Yiiksek Okulu nnural@yahoo.com

2 KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii esrefnural@hotmail.com

® Trabzon Mimar Sinan ilkégretim Okulu Resim Ogretmeni yuksel_baydar@hotmail.com
* Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B&limii
sukruada@atauni.edu.tr
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TRABZON SCHOOL OF HEALTH STUDENTS’ PERCEPTIONS
RELATED WITH THE SUFFICIENCY OF VOCATIONAL LESSON
TEACHERS’

Abstract:

The aim of this research is to find out Trabzon School of Health students’
perceptions related with the sufficiency of vocational lesson teachers’ classroom
management according to departments and classes.

The sample of the study includes students having education at Midwifery
and Nursing Departments at School of Health. In data collection, the scale of
“Finding out classroom management competence of lecturers in teaching
environment” is used.

Nursing and midwifery department teachers display role behavior
concerning the fields forming classroom management; as “sometimes” about
physical, plan-program, communication and time dimension, and “a little” about
behavior dimension. The perception of Health School students concerning
classroom management qualities of lecturers is at its highest mean on “physical
dimension”, and at its lowest mean on “behavioral dimension”.

There is difference between the midwifery and nursing departments
students’ perceptions related to the sufficiency of vocational lesson teachers’
classroom management. (P<.05)

Keywords: Nursing-Midwifery students’ Education,student, Classroom
management, students’ perceptions

Giris

Teori ve uygulamanin birbiriyle etkilesimi sonucu olugsan hemsirelik ve
ebelik egitimi bireysel ve mesleki agidan siirekli gelisimi karsilayacak nitelikte
olmalidir (Gillespie & McFetridge, 2006). Giinlimiizde egitim ve Ogretim
anlayisi, 6grencinin 6zel bir 6gretim ortaminda ve 6gretim elemani rehberliginde
egitilmesi ilkesine temellendirilmektedir. Bu siiregte 6gretim elemaninin roli;
Ogrencinin simdiki ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkina varmasina,
zihinsel ve fiziksel yeteneklerini kesfetmesine ve gereksindigi bilgi, tutum ve
davranislari  kazanmalarma yardimcr  olmaktir. Ogrenmede  dgrencinin
sorumluluklar1 fazla olmakla birlikte, bu durum oOgretim elemaninin
sorumluluklarin1 azaltmamakta, aksine boyutlarini genisletmektedir (Karadag ve
Ucan, 2006). Yetersiz Ogretmenler Ogrencinin basarisint ve Ogrenmeyi
azaltmaktadir (Anderson, 2004). Ogretim elemanin yeterliligine iliskin yapilan
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calismalarda, yeterliligi yiiksek olan Ogretim elemanlarinin, &grencilerin
verimliklerini artirmak i¢in, ders-proje-6dev hazirliklarina ve yazili ¢alismalarin
degerlendirmesine daha fazla zaman ayirdiklar1 belirlenmistir (Sartawi &
Alghazo, 2006). Ogretim elemanin empatik tutumlarina iliskin &grenci algilarl
ile Ogrenci basaris1 arasinda pozitif bir iliski oldugu farkli bir arastirma
sonucunda vurgulanmaktadir (Murat, Ozgan ve Arslan, 2005). Hemsire-ebe
adaylart i¢in gerekli mesleki felsefenin kazanilmasinda 6gretim elemanin
gelistirdigi tutumlar 6nem kazanmaktadir.

“Egitim” kavrami agiklanirken egitimcilerin iizerinde durdugu ortak

nokta “davranis degisikligi gerceklestirme” eylemidir. Kalici izli davranig
degisikligi eylemi etkin 6grenmeden baska bir sey degildir. Ogrenmenin egitime
doniismesi i¢in, 6nce olumlu tutumlar gerceklesmekte, daha sonra bu tutumlar
egitime doniismektedir. Ertiirk ( 1979)’e gore egitim, bireye kendi yasantisi
yoluyla istendik davramislar1 kasitli olarak kazandirma siirecidir. Ogrencide
egitsel tutumlarin olugmasi 6gretim elemaninin kendi yasantisal ve mesleki
uygulayim deneyimlerine baghdir. Bu 0Ozelliklerle donatilmig &gretim
elemanlari, simf i¢i etkinliklerinde daha yiliksek diizeyde 0Ogrenmelerin
olusmasina katki saglamaktadirlar (Scanlan, Care &Udod, 2002 ). Uygulamali
meslek alanlarindan birisi olan hemsirelik-ebelik  egitiminde, Ogrencilerin
ogrenme yapisi, kuramsal bilgilerin 6grencilere eksiksiz verilmesi ve uygun
o0grenme cevreleriyle desteklenmesine baglidir. Kuramsal bilginin yetersiz
aktarimi ya da istenilen diizeyde olmamasi uygulama becerilerinin eksik
kazanilmasina neden olabilmektedir (Gillespie & McFetridge, 2006). Tam
O0grenme Ogrenci tarafindan Ogrenilen bilgilerin ve becerilerin uygulamaya
doniistliriilmesi ile olasidir. Tam 6grenme Ozellikle uygulamali alanlarda sifir
hata ile gergceklesmesi saglanmalidir. Sifir hata belirlenen hedef davranislarin
tamaminin 6grenci tarafindan kazanimiyla olanaklidir. Anderson ve Pellincer
“basar1 i¢in sifir tolerans” yaklagimini vurgulamaktadirlar (Anderson, 2004 ).
Hemsirelik-ebelik  egitimi yaparak, yasayarak kazanilan bir meslektir.
Ogrencilerin, farkli uygulama alanlarinda klinik yarg1 ve karar verebilmelerine
temel olusturacak gerekli bilgi ve becerinin kazandirilmasinda ilk basamak sinif
ortamidir. Mesleki gelisimin gergeklesmesinde, tiim d6gretmenler igin etkili sinif
yonetimi temeldir.
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Smif yonetimi; Ogrenmeyi gerceklestirebilecek en uygun ortaminin
saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Ogrenmeyi olumsuz etkileyecek etkenlerin
ortadan kaldirilmasi, 6grencilerin 6grenme ortamina ve dgrenmelere dogrudan
katilimin saglanmasi, 6grenme ortamindaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin
yonetilmesidir (Erdogan, 2001). Etkili 6grenmenin saglanmasi ve 6grenme
ortamin siirdiiriilmesinde 6gretmenin sinif i¢i yeterliliklerine iliskin rolii yapilan
calismalarla da belirlenmistir (Sartawi & Alghoza, 2006) .

Basarili bir egitim-6gretim icin, smiftaki egitim-0gretim ortaminin
amaglar1 gergeklestirecek sekilde diizenlenmesi sinif yonetiminin ana islevidir.
Bu konuda yapilmasi gereken temel etkinlikler 6gretim icin uygun fiziksel
ortamin hazirlanmasi, planlamanin en uygun bigimde yapilmasi, zamanin iyi
yonetilmesi ve etkili kullanilmasi, siiftaki sosyal iliskilerin ve 6gretimle ilgili
davraniglarin 6gretim amaglarina uygun olarak diizenlenmesidir (Celep, 2002).

Fiziksel diizenlemeler, 6grencinin rahat etmesini saglamak, okul ve sinifin
cekiciligini artirarak, Ogrencinin okula isteyerek gelmesini saglamak ve
o6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla yapilir. Sinif i¢indeki oturma diizeni, dersin
igerigine iligkin ara¢ gereclerin se¢imi Ogrencinin sinif i¢i etkinliklerini
gerceklestirmesine dogrudan katki saglar (Basar, 2000). Cagdas bir smuf
yonetimi anlayisina gore simifin fiziksel diizeni,  Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerine gore hazirlanan, farkli egitim koselerinin yer aldigi, dgrencilerin
bireysel veya gruplar halinde c¢alisabildikleri, birbirlerinin yiizlerini
gorebildikleri, yardimlasabildikleri, rahat¢a hareket edebildikleri, ¢ok bolimlii,
dort duvar arasmna sikistirilmamis, acik ortamlar seklinde olmalidir
(Kiigiikahmet, 2002 ).

Okulun girdileri aym zamanda etkili 6grenme ¢iktilaridir. Ogrencinin
O0grenme siirecine etkin katilimi, etkili bir 6grenme yonteminin kullanilmasi ile
baslar (Anderson, 2004; Basar, 2000). Program, 6grencileri toplumda gelecegin
yetigkinleri olarak yerlerini almalarina ve bireysel olarak potansiyellerini
gergeklestirmesine yardim edecek aragtir. Amaci bireylerin topluma uyum
saglamalarini, degerler, tutumlar ve beceriler kazanmalarimi saglamaktir (Giiven,
2004). Sinif yonetiminde zamanin islevi, rolii ve 6nemi diisliniilmeli ve bu
dogrultuda yapilandirilmalidir. Bu planlama, smif igi etkinlikleri igerecek
sekilde olmalidir (Basar, 2000).
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Ogretmen ve dgrencilerin bir arada bulundugu smif icinde olusturulacak
olumlu bir ortam, egitim amaclarina ulasmay1 kolaylastiracak etkenlerin en
onemlisidir(Gliven ve Akdag, 2002 ). Simf i¢indeki iletisimin diizeyini
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin rolleri, sosyal yapilart belirler. Saglikli iliski
kuramayan bireylerin oldugu ortamda saglikli iletisim yasanamaz (Basar, 2000).
Ogretmen-6grenci ve dgrenci-6grenci iliskilerinin iyi diizenlenmesi, bu iliskileri
diizenleyen kurallarin Ogrenciler tarafindan benimsenmesi, sinif ortamindaki
egitim-6gretime iligkin davraniglarin sekillenmesinde 6nemli rol oynar (Basar,
2002). Cagdas yaklasim smifi dinamik bir etkilesim sistemi olarak algilamay1
gerektirir (Aydin, 2004). Bu yaklagim 6grenci davranislarini ve siiftaki iligki
diizenini etkileyen tiim degiskenleri birbirinden bagimsiz olarak degil, sistemi
tamamlayan Ogeler olarak ele alir. Smifin iginde ve diginda yer alan ve
ogrencilerin davranislariyla egitim 6gretim faaliyetlerini etkileyen tiim faktorler
bir biitiinsellik i¢inde degerlendirilir (Agaoglu, 2002; Aydin, 2004 ).

Glasser (2000)’a gore Ogrencinin géziinde 6gretmen modern diinyanin
ve cagdas degerlerin temsilcisidir. Siif yonetiminin diger bir boyutu smif
ortaminin istenen davranisi saglayabilir hale getirilmesi, sinif ikliminin
olumlulagtirilmasi, sorunlarin ortaya g¢ikmadan tahmin edilerek istenmeyen
davraniglarin 6nlenmesi, sinif kurallarina uyumun saglanmasini iceren davranig
yonetimidir (Basar, 2000). Ogrencilerin gelisim ozellikleri ile simftaki iliski ve
etkilesime Onem veren bir yaklasim giderek giic kazanmaktadir (Agaoglu,
2002).

Smif yonetiminin temel amaci olumlu, verimli Ggrenme ¢evresini
olugturarak, 6grencilerin 6gretim hedeflerine ulagsmasini saglamaktir ( Erden,
2001). Ogretim elemanlari, 6grencilerin 6grenmedeki zorluklarini ortadan
kaldirabilmek i¢in onlarin duygusal durumlarini anlayabilecek bilgi ve
becerilerle donatilmis olmalidirlar. Bu da onlarin igsel ve digsal
motivasyonlarini en {ist diizeye tasiyabilir ( Basar, 2002 ).

Etkili bir smif yonetimine katki yapmak amaciyla, egitim yoneticileri,
egitim sosyologlari, egitim psikologlari, egitim felsefecileri ve egitim
bilimleriyle ilgilenen uzmanlar arastirmalar yapmaktadirlar. Yapilan
aragtirmalarin ¢cogu smif yonetiminin degiskenleri arasinda yer alan, 6grenci-
Ogretmen iligkileri, Ogretmen nitelikleri, smif atmosferi, smif ortaminda
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istenmeyen davranislar, Ogretim yontemleri vb. konular1 kapsamaktadir
(Kocabas, 2007; Murat, Ozgiir ve Arslan, 2005; Sentiirk ve Oral, 2008).

Bu calismayla, yiiksek 6grenim ortaminda; sinif ortamlariin simif
yonetimi degiskenlerine iligkin 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanmistir. Sinif
ortamlarinin iyilestirilmesinde, sinif ortamlarinda simif yonetimine etki eden
(fiziksel, plan-program, iletisim, zaman yonetimi ve davranig diizenleme)
etmenler {izerinde durulmustur. Smif yonetiminin bu degiskenleri egitim ve
Ogretimin kalitesinin artirtlmasinda, ders gorevlilerinin 6gretim liderligi rollere
iliskin yeterlilik diizeylerinin artirilmasinda, yonetsel eylemlere iligkin yiikiiniin
azaltilmasina, verimliliklerinin degerlendirilmesinde ve bu konuya iliskin
arastirma yapacak arastirmacilara katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amaci, Trabzon Saglik Yiiksek Okulu 6grencilerinin,
meslek dersi 6gretim elemanlarinin simnif yonetimindeki yeterliliklerine iligkin
rollerini, boliimlere ve siiflara gore saptamaktir.

YONTEM

Tammlayici olarak planlanan bu ¢alisma, Karadeniz Teknik Universitesi
Trabzon Saglik Yiiksek Okulunda (KTU Trabzon SYO) yapild.

Trabzon S.Y.O. ‘ nda 3 6gretim iiyesi , 12 dgretim gorevlisi 1 okutman
meslek derslerini  yiiriitmektedir. Ogretim elemanlarinin akademik ¢alisma
yillar1 25- 7 yi1l arasinda degismektedir.

Okulda, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmede kullanabilecegi
internete bagli bilgisayar, ebelik ve hemsirelik uygulamalarini yapabilecegi
beceri laboratuar1 vardir. Ayrica, 6grenciler derse bagli uygulamalari klinik ve
sahada dgretim eleman1 danismanliginda yapmaktadirlar.

Bu aragtirma, 2005-2006 Mayis —Haziran aylarinda okul yonetiminden
gerekli izin alinarak yapildi. Ebelik boliimiinde (160 6grenci) ve hemsirelik
boliimiinde ( 365 6grenci) toplam 525 6grenci vardir. Aragtirmada hemsirelik
boliimii 6grencilerinin yaklasik % 30’u random teknigi kullanilarak 160 6grenci
belirlendi. Aragtirmanin 6rneklemi 160 hemsirelik, 160 ebelik Ggrencisinin
tamami olmak {izere toplam 320 &grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin yas ortalamas1 20.22 + 1.88’dir ve tamami kiz dgrencilerden
olusmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, verilerin toplanmasi i¢in bilgi toplama araci olarak, Nural
(2002) tarafindan gelistirilen; gecerlilik ve giivenirlik (r = 0.85) calismasi
yapilan ve Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarindaki 6grencilerin,
O0grenim gordiikleri simif ortaminin smif yonetimine etkileri konusundaki
goriisleri belirlemeye yonelik yapilan calismalarda da gelistirilen “Ogretim
Elemanlarmin Egitim Ogretim Ortamlarinda Simif Yé&netimi Yeterliliklerini
Belirleme” o6lgegi kullanildi (Nural ve Kiligaslan, 2003; Nural ve Aktas, 2003;
Nural ve Kiran, 2002; Nural ve Ornek, 2002).

Anket formu bes boliimden olugsmakta; 1.boliimde fiziksel diizenlemelere
iligkin 8§, 2. boliimde plan program boyutuna iliskin 42, 3.boliimde iletigim
diizenlemelere iliskin 29, 4. boliimde davranis diizenlemelere iligkin 17 ve 5.
boliimde zaman diizenlemelerine iliskin 9 olmak tizere, sinif yonetimi yeterlilik
ozelliklerini belirleyen 105 durum ciimlesi ve her bir durum ciimlesinin éniinde
meslek dersi 6gretim elemanlarinin sinif yonetimi bilgi ve becerilerinin yeterlilik
diizeylerini belirlemede kullanilan 6 asamadan olusan Likert  tipi bir
derecelendirme 6lgegi bulunmaktadir (Tablo 1).

Ankette her bir grup i¢cin hesaplanan aritmetik ortalamalar sinif yonetimini
etkileyen etkenlerin seviyesini gostermektedir. Ortalamalarin karsilastirilmasi
birden dorde kadar olan derecelendirme 6lgegi ile dort esit pargaya boliinerek
her segenegi karsilayan puan araliklar1 belirlenmistir (6 -1=5/6 = 0.75).

Tablo 1:Simif Yonetimi Etkenlerinin Yeterlilik Diizeyleri

Verilen Swnif Yonetimi Swnif Yonetimi

Agwrlik Yeterlilik Diizeyleri Yeterlilik Diizeyleri (Sinirlar)
0 Higbir zaman 0.97-1.80

1 Cok az 1.81- 2.64

2 Ara sira 2.65-3.48

3 Stk stk 3.49-4.32

4 Genellikle 4.33-5.16

5 Her zaman 5.17- 6.00
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Anketin Uygulanmasi

Arastirma kapsamina ve O0rnekleme alman ebelik ve hemsirelik boliimii
1.2.3.4. Sinif 6grencilerine sistematik olarak anket uygulamasi yapilmadan 6nce
60 dakika “Sif yonetimi, smif yoOnetiminin Ozellikleri, sinif ydnetimi
modelleri, 6gretmen tipleri ve Ogretmenlerin kisilik ozellikleri nitelikli bir
Ogretmende bulunmasi gereken Ozelliklere iligskin” bilgilendirilme
etkinliklerinde bulunuldu. Anketler dagitildiktan 15 giin sonra toplanildi.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Anketlerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ebelik ve hemsirelik
boliimlerine, her iki boliimiin (1.2.3.4.) smiflarina iliskin ortalama ve standart
sapma degerleri hesaplandi. Anketlerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde
“SPSS for Windows” paket programi kullamldi. Ogrencilerin simif ortaminin
sinif yonetimine etkilerine iliskin goriis farklilig1 boliimlere ve siniflara gore test
edildi. Boliimler aras1 6grenci goriiglerinin farklihigim test etmek igin “t- testi”
kullanildi. Ogrenci goriislerini her bir boliimii kendi icinde smiflar arasi
farkliligi test etmek igin Anova testi kullanildi. Siniflar arasinda ikili
kargilastirmalarda, Levene istatistigi yapilarak varyanslarin homojenitesine
bakildi. Guruplar arasi varyanslarin homojen oldugu ve bu nedenle de ikili
karsilastirmalarin Tukey HSD ile yapilmasi gerektigi sonucuna varildi. Tek
yonlli varyans analizinde gruplar arasinda farklilik bulundugunda, ve guruplar
arast homojenligin olmast durumunda hangi gruplarin farkli oldugunu
arastirmak i¢in Post Hoc analizlerinden olan Tukey HSD testi kullanildi.

BULGU VE YORUMLAR

Tablo 2:Ogrencilerinin Meslek Derslerine Giren Ogretim Elemanlarinin
Simif Yénetimi Yeterliliklerine iliskin Béliimlere ve Siiflara Gére Algilar ( t-

testi )
Faktor Degisken N ; Ss t P
Fiziksel Boyut Hemsgirelik 40 2.20 0.906 -5.000 0.00
Ebelik 40 3.27 0.998
Plan-Program Hemgirelik 40 2.23 0.563 -1.969 0.05
: Boyutu Ebelik 40 2.54 0.812
¢ Jletisim Boyutu Hemgirelik 40 2.58 0.543 -0.956 0.34
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2. Smf

3. Siuf

4.Simf

Davranis Boyutu
Zaman Boyutu

Fiziksel Boyut

Plan-Program Boyutu
Iletisim Boyutu
Davranig Boyutu
Zaman Boyutu
Fiziksel Boyut

Plan Program Boyutu
Iletisim Boyutu
Davranis Boyutu
Zaman Boyutu
Fiziksel Boyut

Plan Program Boyutu
Iletisim Boyutu
Davranig Boyutu

Zaman Boyutu

Ebelik
Hemsgirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemgirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemsgirelik
Ebelik
Hemsgirelik
Ebelik
Hemgirelik
Ebelik
Hemyirelik
Ebelik
Hemyirelik
Ebelik
Hemyirelik
Ebelik
Hemsgirelik
Ebelik
Hemgirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik
Hemsirelik
Ebelik

40
40
40
40
40
40

40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40
40

271
1.59
1.92
2.98
2.96
3.43

3.07
2.38
2.26
2.66
2.58
1.87
1.89
2.84
2.44
3.10
3.18
1.96
2.02
217
241
1.79
1.87
2.52
2.58
3.22
3.16
2.45
2.43
2.58
2.49
1.96
1.92
2.78
2.73

0.725
0.350
0.466
0.651
0.646
1.758

1.236
0.582
0.585
0.552
0.671
0.454
0.423
0.646
0.708
0.735
0.867
0.449
0.587
0.446
0.578
0.414
0.370
0.510
0.591
0.905
0.850
0.595
0.654
0.504
0.638
0.392
0.457
0.570
0.68

-3.545

0.154

1.540

0.926

0.559

-0.195

2.657

-0.435

-0.567

-2.064

-0.904

-0.540

0.287

0.158

0.674

0.433

0.416

0.00

0.87

0.12

0.35

0.57

0.84

0.01

0.66

0.57

0.04

0.36

0.59

0.77

0.87

0.50

0.66

0.67

P<.05

Boliimlere ve siniflara gore 6gretim elemanlarinin 6grenciler tarafindan

sinif yonetimi yeterlilikleri Tablo 2°de goriilmektedir. Ebelik ve hemsirelik
smif yOnetimi

bolimii 1.

smif  Ogrencilerinin  §gretim

elemanlarinin

yeterliliklerine iligkin algilar1 degerlendirildiginde; 6gretim elemanlar1; fiziksel
boyuta (2.20; 3.27), plan-programa (2.23; 2.54), iletisim ( 2.58; 2.71), ve zaman

boyutuna (2.98; 2.96)

iliskin ara sira diizeyinde, davranis boyutuna ( 1.59;
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1.92) iliskin ¢ok az diizeyinde rol davranisi sergilemektedirler. Ebelik 1. sinif
ogrencileri fiziksel ( t=-5.00; p=.001) ve davranig boyutunda (t=-3.54; p=.001)
Ogretim elemanlarmi hemsirelik 1. simif Ogrencilerine gore daha yeterli
gormektedirler. Yapilan istatiksel islemde de fark anlamhidir (p<.05). Bu
memnuniyetin nedeni, ebelik 6grenci sayisinin hemsirelige goére daha az
olmasindan ve ebelik 1.siif dgrenci siniflarinin fiziksel 6zellikleri ve teknolojik
donanimlarinin daha iyi olmasindan kaynaklanabilir. Her iki boliimiin 1. simif
Ogrencilerinin  meslek dersi  Ogretim  elemanlarinin  simif  yOnetimi
degiskenlerinden, sinif ortamlarinda zaman boyutuna iligkin yeterliliklerinin ara
sira diizeyde olmasi genel olarak meslek dersi 6gretim elemanlarimin simif
ortamlarinda zaman yoOnetiminde istenilen diizeyde rol davranislar
sergileyemedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretim elemanlarmin sinif yonetimi yeterlilikleri ebelik ve hemsirelik 2.
siif Ogrenci algilarina gore degerlendirildiginde; 6gretim elemanlari, fiziksel
(3.43; 3.07), plan-programa (2.38; 2.26), iletisim (2.66; 2.58), ve zaman
boyutuna (2.84; 2.44) iliskin ara sira diizeyinde, davranis boyutunda (1.87;
1.89) ise ¢ok az diizeyinde rol davranisi sergilemektedirler. Hemsirelik 2. smif
Ogrencileri zaman boyutunda (t=2.657; p=.010) 6gretim elemanlarin1 ebelik 2.
siif 0grencilerine gore daha yeterli gormektedirler. Yapilan istatiksel iglemde
de fark anlamlidir (p<.05). Zamanin daha etkin kullanimin nedeni, hemsirelik
meslek derslerinin konu igeriklerinin ebelik meslek dersleri konu igeriklerine
gore daha yogun ve kapsamli olmasindan kaynaklanabilir. Bu da hemsirelik
bolimiinde derse giren Ogretim elemanlar1 zamani daha etkin kullanmaya
zorunlu kilabilir.

Ogretim elemanlarinin siif yonetimi yeterlilikleri ebelik ve hemsirelik 3.
sinif 6grenci algilarina gore degerlendirildiginde; 6gretim elemanlart; fiziksel
boyuta (3.10; 3.18), iletisim ( 2.17; 2.41), ve zaman boyutuna (2.52; 2.58)
iliskin ara sira diizeyinde, plan-programa (1.96; 2.02) ve davranis boyutuna
(1.79; 1.87) iliskin ise ¢cok az diizeyinde rol davranisi sergilemektedirler. Her iki
boliim i¢in en yiiksek ortalama fiziksel boyuta, en diisiikk ortalama davranig
boyutunda gozlenmektedir. Ebelik 3. sinif dgrencileri iletisim boyutunda ( t=-
2.064; p=0.042) 6gretim elemanlarini hemsirelik 3. sinif 6grencilerine gore daha
yeterli gormektedirler. Yapilan istatiksel islemde de fark anlamhidir (p=.05).
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Ancak, iletisim boyutunda her iki boliim 6grenci algilar1 ara sira diizeyindedir.
Ebelik bolimii meslek dersi 6gretim elemanlari, hemsirelik boliimii 6gretim
elamanlarina gére daha iyi iletisim becerileri sergiledikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ogretim elemanlarinin sinif yonetimi yeterlilikleri ebelik ve hemsirelik 4.
smif 6grenci algilarina gore degerlendirildiginde; &gretim elemanlart; fiziksel
boyuta (3.22; 3.16), plan-programa ( 2.45; 2.43), iletisim (2.58; 2.49) ve zaman
boyutuna (2.78; 2.73) iliskin ara sira diizeyinde rol davranisi sergilemekte ve
davranig boyutuna (1.96; 1.92) iliskin ise ¢ok az diizeyinde rol davranisi
sergilemektedirler.

Tablo 3:Saglik Yiiksekokulu Ogretim Elemanlarinin Ogrenciler
Tarafindan Sinif Y&netimi

Yeterliliklerine iliskin Algilarinin Béliimlere Gére Farkliliklar:

N —
BOYUTLAR Béliimler X ss F P
1160 Hemgirelik 2.99 0.946 16.800 0.000
Fiziksel Boyut 1160 Ebelik 317 0.993 0.260 0.260
1160 Hemsgirelik 2.25 0.578 6.420 0.000
Plan Program 1160 Ebelik 231 0.688 4,608 0.004
Boyutu
1160 Hemsirelik 250 0.543 7.437 0.000
lietisim Boyutu 1160 Ebelik 255  0.656 1.602 0.191
1160 Hemsgirelik 1.80 0.423 6.085 0.001
Davranis Boyutu: 1160 Ebelik 1.90 0.425 0.136 0.938
1160 Hemsgirelik 2.78 0.615 4.226 0.007
Zaman Boyutu 1160 Ebelik 2.68 0.677 4.602 0.004
P<.05

Tablo 3° de Hemsirelik boliimiinde smiflara gore Ogrenci algilar
acisindan; sinif yonetimi degiskenlerinden fiziksel boyut (F =16.8, p<.05), plan
program (F =6.42, p<.05), iletisim (F =7.47,p<.05), davranis, (F =6.09, P<.05)
ve zaman boyutuna (F=4.22,p<.05) iliskin 6grenci algilar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

S.Y.O. ogretim elemanlariin siniflara gore 6grenciler tarafindan smif
yonetimi yeterliliklerine iliskin algilar1 arasinda farklilik olup olmadig: (gruplar
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arasi varyanslarin homojen olmasi nedeniyle ikili karsilagtirmalar) Tukey HSD
testi ile analiz edildi. Tukey HSD sonuglarina gore;

Hemsirelik boliimiinde fiziksel boyutta 1. smif 6grencilerinin diger
siniflarda  okuyan Ogrencilere gore, plan program boyutunda 3. simf
Ogrencilerinin, 2. ve 4. smif Ogrencilerine gore yine 3. sif 6grencilerinin
iletisim boyutunda diger siniflarda okuyan 6grencilere gore ortalamalarinin daha
diisiik oldugu sonucu elde edildi. Hemsirelik boliimi 6grencileri derslerine giren
meslek dersi 0gretim elemanlariin fiziksel boyuta iliskin yeterliliklerinin az
oldugu kanisindadirlar.

Davranis boyutunda 1. ve 3. sinif hemsirelik boliimii 6grencileri arasinda
farklilik yoktur. Buna karsin davranis boyutunda 1. sinif hemsirelik boliimii
ogrencilerinin, 2. ve 4. siniflarda okuyan 6grencilere gore ortalamalarinin daha
diisiik oldugu sonucu elde edildi. 1. Sinif 6grencileri, derslerine giren meslek
dersi Ogretim elemanlarinin kendilerine daha otoriter davrandiklarini ifade
ederlerken, 2 ve 4. sinif 6grencilerinin sinif ortamlarinda meslek dersi 6gretim
elemanlarinin daha iyi davranig sergiledikleri ifade etmektedirler. Meslek dersi
Ogretim elemanlar1 1 ve 4. siniflarda daha baskici otoriter bir sinif yonetimi
anlayis1 sergiledikleri s6ylenebilir.

Zaman boyutunda sadece hemsirelik okulu 1. smif ve 3. sinifta okuyan
Ogrenciler arasinda zaman boyutu ortalamalari arasinda farklilik oldugu sonucu
bulundu. Bu boyutta 1. sinifin ortalamasi 3. sinifa gére daha yiiksektir.

Ebelik boliimiinde smiflara gore Ogrenci algilart agisindan; smif
yonetimi degiskenlerinden; plan program (F=4.608,p<.05) ve zaman boyutuna
(F=4.602,p<.05) iliskin 6grenci algilar1 arasinda anlamli bir fark vardir (Tablo
5) . Tukey HSD sonuglarma gore;

Plan program boyutunda ebelik boliimii 3. sinif 6grencilerinin, 1. ve 4.
siif 6grencilerine gore ortalamalarinin daha diisiik oldugu sonucu elde edildi. 1
ve 4. Simf Ogrencileri derslerine giren 6gretim elemanlarinin plan-program
boyutunda daha duyarli olduklarini diisiinmektedirler. 1 ve 4. Sinifin derslerine
giren meslek dersi 6gretim elemanlarinin sinif yonetimi degiskenlerinden plan-
program boyutunda daha yeterli olduklar seklinde yorumlanabilir.

Zaman boyutunda sadece ebelik boliimii 1. sinif ve 2. smifta okuyan
Ogrenciler arasinda zaman boyutu ortalamalar1 arasinda farklilik oldugu sonucu
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bulundu. Bu boyutta 1. sinifin ortalamasi 2. sinifa gore daha yiiksektir. Bunun
nedeni 1.simmif Ogrencilerinin egitim ve Ogretime yeni baglamasi, Ogretim
elemanlarini ve sinif ortamlarini yeterince tantyamamalarindan kaynaklanabilir.
Tablo 4:Saglik Yiiksekokulu Ogretim Elemanlarinin Ogrenciler Tarafindan Sinif
Yénetimi Yeterliliklerine iliskin Algilarin Béliimlere Gére Farkliliklar:
BOYUTLAR nN Boliimler

X

SS T P

Fiziksel Boyut 1160 Hemsirelik ~ 2.99 0.946 -1.693 0.91
1160 Ebelik 3.17 0.993

Plan Program 1160 Hemgirelik  2.25 0.578 -0.812 0.17

Boyutu 1160 Ebelik 2.31 0.688

1letigim Boyutu 1160 Hemgirelik ~ 2.50 0.543 -0.782 0.35
1160 Ebelik 2.55 0.656

Davranis Boyutu 1160 Hemsirelik ~ 1.80 0.423 -2.002 0.046
1160 Ebelik 1.90 0.425

Zaman Boyutu 1160 Hemysirelik ~ 2.78 0.615 1.440 0151
1160 Ebelik 2.68 0.677

P<.05

S.Y.O. Ogretim elemanlarinin  Ogrenciler tarafindan smif ydnetimi
yeterliliklerine iligkin algilarinin boliimlere gore farklilik olup olmadigi t testi ile
incelendi (Tablo 4).

S.Y.O. o6gretim elemanlarmin Ogrenciler tarafindan  simif ydnetimi
yeterlilikleri degerlendirildiginde; hemsirelik ve ebelik boliimii 6gretim
elemanlar, fiziksel (2.99; 3.17), plan-programa (2.25; 2.31), iletisim ( 2.50;
2.55) ve zaman boyutuna (2,78; 2,68) iliskin ara sira diizeyinde; davranig
boyutunda (1.80; 1.90) ¢ok az diizeyinde rol davranisi sergilemektedirler.

S.Y.O. Ogrencilerinin, O6gretim  elemanlarinin = siif  yOnetimi
yeterliliklerine iligkin en yiiksek ortalama “fiziksel boyut” iken, en diisiik
ortalama yine her iki boliim i¢in de “davranig boyutuna” aittir.

Ebelik bolimii 6grencilerinin davranig boyutu ortalamasi (Ort=1.90,
Ss=0.43), hemsirelik bolimii &grencilerine (Ort=1.80, Ss=0.42) gore daha
yiiksektir. Istatistiksel olarak “davramis boyutu” agisindan boliimler arasinda
ogrenci algilart arasindaki fark anlamli bulundu (t=-2.002; p=0.046). Bu bulgu,
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ebelik Ogrencileriyle, hemsirelik 6grencilerine gore derslerine giren 6gretim
elemanlarinin daha iyi iletisim kurduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ebelik ve
hemsirelik boliimleri karsilastirildiginda ebelik boliimiinde 6grenci sayilarinin
daha az olmasi sinif ortamlarinda karsilagilan istenmeyen davraniglarin az
goriilme nedeni olarak da yer alabilir. Kalabalik siniflar istenmeyen
davraniglarin goriilme sikligi ve iletisim engeli olarak goriilmektedir. Hemsirelik
boliimii 6grencilerinin uygulamali derslerde ve hastane ortamlarinda sayilarinin
fazla olmas1 davranis boyutunda meslek dersi 6gretim elemanlarinin 6grencilerin
istedigi diizeyde davranis boyutuna iligkin rol sergileyememesine yol agabilir.
Basar ( 2002 ) uygulamali dersliklerde 6grenci sayilarinin 9 ve 15 arasinda
olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Tablo 5:0Ogrencilerinin Meslek Dersi Ogretim Elamanlarimin Smif
Yénetimi Yeterliliklerine iliskin Algilarinin Boliimlere Gére Dagilimlari

Kaynak N KO KT SD F P
Degisken
= Gruplar aras 160 6.70 2.23 3 247 .006
<2 Gruplar ici 160 286.38 0,91 316 ... L.
T Toplam 320 293.08 319 .
IS Gruplar arasi 160 9.949 3.32 3 8.83 .001
S Gruplar i¢i 160 118.713 .38 316
a Toplam 320 12866 ... 319
Gruplar aras 160 2.12 3 6.14 .001
§ Gruplar igi 160 109.29 .35 36 ... e
Zg Toplam 320 115.66 319 L.
Q
Gruplar arasi 160 1.53 .51 3 2.87 .004
£ Gruplar i¢i 160 56.29 18 316 e
-.::j Toplam 320 57.82 ... 319 ..
=
Gruplar aras 160 791 2.64 3 6.61 .001
S Gruplar igi 160 126.06 40 316 ... e
E Toplam 320 13397 ... 319
P<.05

Tablo 5°de Ogrencilerin meslek dersi Ogretim elemanlarmin  simf
yonetimi yeterliliklerine iliskin 6grenci algilarinin boliimlere gore dagilimlar
goriilmektedir. S.Y.O. 6grencilerinin, derslerine giren meslek dersi 6gretim
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elemanlarinin simif yonetimi yeterliliklerine iligkin algilamalarinda bdliimler
arasinda anlamli fark vardir (plan- program: F=8.83; p <.001, davranis: F:6.14;
p<.001, iletisim: F:2.87; p<.004, zaman: F:6.61; p<.001). Bu fark genelde 2. ve
3. Smuf S6grenci algilarinda goriilmektedir (P<.003). Bu farkin hangi siiflar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey HSD testi uygulandi ve sonuglar Tablo
6 ‘da sunulmaktadir.

Tablo 6: Ogrencilerinin Meslek Dersi Ogretmenlerinin Siif Yonetimi Yeterlilik
Diizeylerine Iliskin Algilarmin Siniflar Arasi Algilama Farklilig: ( Ranj Testi)

Degiskenler Stnif Sinif OrtFark ort( Anlamli fark
( X X ) X ) Ss P
Fiziksel Boyut 1. smif 2. simif -.39* 2.81 1.04 .05 1.simif=-2.smif
2. smyf 1. simif .39* 242 1.06 .05 2.simif-1.smif
Lsif 3. suuf 40* 1.98 .52 .01 1.stmf-3.simif
Planve Program 2 gmf 3. suuf 33* 244 62 .01 2.siif-3.simif
Boyutu 3. smf 1 simif -.40* 2.38 71 .01 3.siif-1.siif
2.smmif -.33* 231 .58 .01 3.simif=2sinif
4.simif -.46* 244 .62 .01 3.simif—4sinif
4. simf  3.simf 46* 1.98 .52 .01 4.siif-3.simif
1. sif  3.simf .36* 228 .52 .01 1.sinif=3.siif
2. smyf  3.sif .33* 2.28 .53 .01 2.stif-3.simif
Davrams Boyutu 3 e 1simf -.36% 264 64 01 3.siif-Isimf
2.simif -.33* 261 .61 .01 3.smif-2.smif
4.simif -.25* 2.53 .57 .04 3.sinif-4.siif
4. simf  3.simf .24* 2.28 .53 .04 4.stif-3.simif
lletisim  Boyutu 1. smif  4.simf -.18* 194 42 .02 1.simif-4.simif
4. simf  Lsimf .18* 1.76 44 .02 4.siif-1.siif
2. smif .33* 264 .70 .01 1.stmf=-2.simif
Zaman Boyutu Lsimf 3 siif A1* 2.55 .55 .01 1.simif-3.simif
2. smyf  Lsif -.33* 2.96 .64 .01 2.simif-1.smiyf
3o smf  Lsimf -42* 2.96 .64 .01 3.siif-1.simif
2. simif  3.simf 21% 224 40 .03 2.simif-3.sinif
Toplam
3smf  2simif -.21* 2.45 47 .03 3.stif-2.sinif

Ebelik ve hemsirelik boliimii 6grencilerinin meslek derslerine giren
ogretim elemanlarinin sinif yonetimi degiskenlerine iliskin sergiledikleri rol
davraniglarimin siiflar aras1 yeterlilik diizeyleriyle ilgili 6grenci algilart Tablo
6’da goriilmektedir. Ebelik boliimii 6grencileri derslerine giren meslek dersi
Ogretim elemanlarin1 hemsirelik boliimii 6grencilerine gore simif yonetimi
degiskenlerine iliskin daha yeterli bulmaktadir. S.Y.O. 2. ve 3. sinif 6grencileri
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farkli alg1 diizeylerine sahiptir. Bu fark 3. Sinif ortalamasinin (Ort=2.45,P<.003),
2. sinif 6grenci ortalamalarindan (Ort=2.24,P<.003) daha biiyiikk olmasindan
kaynaklanmaktadir.

TARTISMA

Hemgirelik Boliimil 6grencilerinin, derslerine giren meslek dersi 6gretim
elemanlarinin simif yonetimi yeterliliklerine iliskin algilar1 agisindan; fiziksel,
plan program, iletisim, davranis boyutu ve zaman boyutu degiskenlerine iliskin
siiflar arasinda anlamh bir fark vardir (p<.05) . Hemsirelik boliimii 1. siuf
Ogrencileri diger smiflara gore meslek dersi Ogretim elemanlarini fiziksel
boyutta, 3. sinif dgrencileri iletisim ve zaman boyutunda 6gretim elemanlarinin
daha az yeterli oldugu kanisindadirlar. Hemsirelik 1 ve 3. sinif 6grencileri diger
siniflara  gore Ogretim elemanlarim1 davramis boyutunda daha otoriter
davrandiklarim belirtmektedirler. 1. smif Ogrencileri &gretim elemanlarinin
zamani daha iyi kullandiklarimi diistinmektedirler. Siniflarin kalabalik olmasi,
fiziksel donanimin uygun ve yeterli olmamasi, o6gretim elemanlarinin yiiksek
lisans, doktora gibi akademik ¢alismalarinin olmasi, ekonomik kaygilar,
meslege ve gelecege iliskin kaygilar Ogretmenleri geleneksel yoOntemleri
se¢meye ve kullanmaya dogru yoneltebilmektedir ( Goziitok, 1995).

Ebelik Boliimii 6grencilerin sinif yonetimi degiskenlerine iligkin algilar
acisindan siniflar arasinda; plan program ve zaman boyutu degiskenlerine iliskin
anlamli bir fark vardir (p<.05). Plan-program boyutunda 1 ve 4.siniflar 6gretim
elemanlarinin daha yeterli oldugu kanisindadirlar. Zaman boyutunda 1 ve 2.
siniflar arasinda farklilik vardir. 1. smif ortalamalari 2. siniflara gére daha
yiiksektir. Zaman yonetimi, zamani akilci bir sekilde kullanarak daha verimli
sonuclar elde edilmedir. Zaman yonetimi i¢in yapilmasi gereken ilk sey zamanin
nasil gecirildigini belirlemektir. Bu da beraberinde etkili plan-program yapilma
geregini yaratir.

Ebelik boliimii ogrencilerinin davranig boyutu ortalamasi, hemsirelik
béliimii dgrencilerine gore daha yiiksektir. Istatistiksel olarak “davranis boyutu”
acisindan boliimler arasinda 6grenci algilar arasindaki fark anlamlidir (p<.05).
Ulupmar (1998) tarafindan 6grenci ve dgretim elemanlarina gére dgretmen
niteliklerine iliskin yapilan ¢aligmada; Ogretim elemanin 6grenci ile iliski boyut
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ortalamas1 25.41, plan- program boyutuna giren, 6gretim sitili ve yontemleri
puan ortalamasi 55.35, 6lgme ve degerlendirme puan ortalamasi 35.75 “dir. Bu
arastirma sonucuna gore de dgrenciler iletisim boyutunda en diisiik ortalamayla
ogretim elemanim degerlendirmislerdir (Ulupinar,1998). Ogretmen-6grenci
iligkisinin niteligi, 6grencinin derse katilimini etkilemektedir. Olumlu iliskiler
Ogrenciyi derse katilima motive etmektedir. Smif ortamini “empatik” algilayan
ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir ( Murat,
Ozgan ve Arslantas, 2005).

Saglik Yiiksekokulu 6grencilerinin, derslerine giren meslek dersi 6gretim
elemanlarimin sinif yonetimi yeterliliklerine iliskin algilarinda boliimler arasinda
anlamli fark vardir. Saglik Yiiksekokulu 6gretim elemanlarinin 6grenciler
tarafindan sinif yonetimi yeterlilikleri degerlendirildiginde; hemsirelik ve ebelik
boliimii 6gretim elemanlar, fiziksel, plan-programa, iletisim ve zaman boyutuna
iligkin ara sira diizeyinde, davranis boyutuna iligkin ise ¢ok az diizeyinde rol
davranis1 sergilemektedirler. Bu bulgu Sartawi ve Alghazo ( 2006) yaptiklar
calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Sartawi ve Alghazo yaptigi
arastirmada, 6gretmenlerin dersin uygulanmasina iligkin ( Dersin planlanmasi,
yonetimi, islenmesi ve degerlendirilmesi) etkililigi (ortalama=2.08, SD=0.55)
ortadir ( Sartawi ve Alghazo, 2006).

Yine, Demirkiran (1998) hemsirelik ve ebelik dgrencilerinin aldiklar
egitimi degerlendirdigi  calismada; Ggrenciler derslerin sunumu, arag-gerec
kullanimi, &grenciyi aktif tutma  ve oOgrencinin dikkatini toplama gibi
ogretmenlik becerilerine iligkin kriterleri “orta” ya da “koti” olarak
degerlendirmislerdir (Demirkiran, Ok ve Geng, 1998). Bu sonug, mevcut
arastirmanin sonuglartyla ortiismektedir.

Saglik Yiiksekokulu 6grencilerinin, derslerine giren meslek dersi 6gretim
elemanlarinin sinif yonetimi yeterlilikleri algilar1 arasinda anlamli fark vardir.
Bu fark genelde 2 ve 3. simif algilarinda goriilmektedir. 3. sinif ortalamalart 2.
siif ortalamasindan daha yiiksektir. Ebelik ve hemsirelik boliimii 6grencilerinin
meslek derslerine giren 6gretim elemanlarmin simif yonetimi degiskenlerine
iligkin sergiledikleri rol davraniglarmin yeterlilik diizeyleriyle ilgili 6grenci
algilarina bakildiginda ebelik boliimii 6grencileri derslerine giren meslek dersi
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Ogretim elemanlarin1 simf ydnetimi degiskenlerine iliskin daha yeterli
bulmaktadir.

Saglik Yiiksekokulu 6grenci algilarinda elde edilen diger bir sonug,
Ogretim elemanlariin sinif yonetimi yeterliliklerine iliskin en yiiksek ortalama
“fiziksel boyut” iken, en diisiik ortalama yine her iki boliim i¢in de “davranis
boyutuna” aittir. Etkili sinif yonetiminin 6nemli degiskenlerinden biri 6gretmen
davranislaridir. Ogretim elemani bilgi, beceri ve tutumlariyla dgrencilerin egitim
gorevini yiiriitiirken, diger yandan da davranislariyla onlar1 etkiler. Bu nedenle,
ogretmenler 6grencilere liderlik yapmalar gerekir.

Bununla birlikte literatiirde vurgulandigi gibi; Ogretmenin simf igi
etkinliklerini, &gretmenin statiisii, 6grencinin algilama ve hazir bulunusluk
diizeyi, 6gretim eleman1 basina diisen 6grenci sayisi, sosyo ekonomik durum, i
doyumu ve memnuniyet durumu gibi faktorler de etkilemektedir.

SONUCLAR VE ONERILER

S.Y.O. &grencilerinin, derslerine giren meslek dersi Ogretim
elemanlarinin smif yonetimi yeterliliklerine iligkin algilamalarinda bdliimler
arasinda anlamli fark vardir

S.Y.O. Ogretim elemanlarinin  dgrenciler tarafindan simif yonetimi
yeterlilikleri degerlendirildiginde; hemsirelik ve ebelik boliimii 6gretim
elemanlar1, fiziksel boyuta, iletisim, Plan-Program ve zaman boyutuna iliskin
ara sira diizeyinde; davranis boyutuna iliskin ise ¢ok az diizeyinde rol davranisi
sergilemektedirler.

S.Y.O. o6grenci algilarinda, Ogretim elemanlarinin  simif  yonetimi
yeterliliklerine iligkin en yiiksek ortalama “fiziksel boyutta” iken, en diisiik
ortalama yine her iki boliim i¢in de “davranis boyutuna” aittir

Ebelik boliimii ogrencilerinin davranig boyutu ortalamasi, hemsirelik
boliimii  6grencilerine gore daha yiiksektir. Istatistiksel olarak “davrams
boyutu” agisindan boliimler arasinda grenci algilart arasindaki fark anlamlidir
(p<.05).
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Hemgirelik boliimi 6gretim elemanlarinin simif yonetimi yeterliliklerine
iliskin 6grenci algilarinda; fiziksel, plan program, iletisim, davrams ve zaman
boyutunda siniflar arasinda anlamli bir fark vardir (p<.05) .

Hemsirelik boliimii  6grencileri fiziksel boyuta iliskin 6gretim
elemanlarinin yeterliliklerinin az oldugu goriisiindedirler (p<.05).

Ebelik bolimii 6gretim elemanlarinin siif yonetimi yeterliliklerine iliskin
Ogrenci algilarinda; plan program ve zaman boyutunda siniflar arasinda
anlaml1 bir fark vardir (p<.05) .

Sonug olarak S.Y.O. meslek dersi 6gretim elemanlarinin sinif yonetimi
degiskenlerinden plan-program, davranig, iletisim ve zaman ydnetimi boyutuna
iligkin yeterlilik diizeyleri 6grencilerce algilanmasi arzu edilen diizeyde degildir.

Gelisen teknoloji ve degisen saglik politikalarina cevap verebilecek,
nitelikli 6grencinin yetistirilmesinde kendini yenileyen, teorik ve uyguma
arasindaki iligskiyi kurabilen, dinamik 6gretim elemanlarina gereksinim vardir.
Hemgirelik-ebelik egitiminde uygulamanin alt yapisim olusturacak kuramsal
bilginin kazandirilmasinda etkili simif yOnetimine gereksinim oldugu
kag¢iilmazdir.

Bu caligmanin bulgularmin yiiksek 6grenimdeki 6gretim elemanlarina
yapilmasi planlanan hizmet i¢i egitimlerde, 6gretim elemanlarinin mesleki ve
kisisel gelisimleriyle ilgili etkinliklerde fikir verecegi diigiiniilmektedir.

Ayrica bu arastirma sonuglarimin Ogretim elemanlarimin yeterlilikleri
konusunda hemsire ve ebe yetistiren Yiiksek Ogretimde yer alan kurumlara
referans olabilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nursing and Midwifery Education consists of experiences of both
theoretical and practical learning. In teaching theoretical information,
eliminating negative effects which are likely to affect learning process and
arranging the convenient environment depend on effective classroom
management.

The aim of this research is to find out Trabzon School of Health students’
perceptions related with the competence of vocational lesson teachers’
classroom management according to departments and classes.

The sample of the study includes students having education at Midwifery
and Nursing Departments at School of Health. The sample group of 320 students
is chosen at random.

In this study, the data are collected through the scale of “Identifying
Instructors’ Classroom Management Competence” which is developed by Nural
(2002), is evaluated for validity and reliability and aims to find out how
Education Faculty students’ perceptions on their instructors’ class management
are affected by the class environment that they are instructed in.

In evaluation of the questionnaire results, mean and standard deviation
figures related to 1st, 2nd, 3rd, and 4th classes of both Midwifery and Nursing
departments are calculated. In order to do this, “SPSS for Windows” is used.
The effect of classroom environment on students’ perceptions about classroom
management is tested according to departments and years of education. To test
the difference of students’ perception according to departments, t-test is used.
Besides this, to test the difference of students’ perceptions according to years,
Anova test is used. While comparing the results between two different classes,
Levene Statistics is used to find out the homogeneity of variants. Then, it is
decided that the variants among groups are homogenate, and so it is better to
compare two different variables by means of “Tukey HSD”. When there is
difference and homogeneity among groups in one-sided variant analysis, Tukey
HSD, which is one of the Post Hoc analysis, is used to find out which group is
different.
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According to the results of the study, 1st year students, who have
education at Midwifery and Nursing Departments in School of Health,
perceptions on classroom management skills of the instructors at the called
departments are at the level of “sometimes” in terms of physical, planning,
communication and duration dimensions, and at “rarely” in terms of behaviour
dimension. When compared with the perceptions of 1% year students of Nursing
Department, 1% year students of Midwifery Department consider the instructors
more competent in terms of physical ( t=-5.00; p=0.001) and behavioural (t=-
3.54; p=0.001) dimensions.

2" year Midwifery and Nursing Department students’ perceptions on the
classroom management competence of the instructors are “sometimes” in terms
of physical, planning, communication and duration and at “rarely” in terms of
behavior. Results show that 2nd year students of Nursing Department regard the
instructors as more competent on duration dimension (t=2.657; p=0.010) when it
is compared with the perceptions of 2™ year students of Midwifery Department.

3rd year Midwifery and Nursing Department students’ perceptions on
the classroom management competence of the instructors are “sometimes” in
terms of physical, communication and duration and at “rarely” in terms of
planning and behavior. Results show that 3rd year students of Midwifery
Department regard the instructors as more competent on communication
dimension (t=-2.064; p=0.042) when it is compared with the perceptions of 3"
year students of Nursing Department.

When it comes to evaluate 4™ year students’ perceptions, the results seem
similar. According to the students of both departments, instructors behave
“sometimes” in terms of physical, planning, communication and duration, and
“rarely” in terms of behaviour.

In conclusion, when students’ perceptions are studied according to the
departments and year of education, it is seen that 1%, 2" and 4" year students
regard instructors competent at “sometimes” level in terms of physical, planning,
communication and duration dimensions, and at “rarely” level in terms of
behavior; however, 3™ year students’ perception results display that instructors
classroom management competence is at “sometimes” in terms of physical,
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communication and duration dimensions, and at “rarely” in terms of planning
and beahviour.

Difference exists among Nursing Department students’ perceptions in
terms of classroom management variables. Instructors are regarded as less
competent by 1% year students on physical dimension and by 3" year students on
communication and duration dimensions. When compared with other years of
education, 1% and 3™ year students endorse that instructors behave in
authoritarian manner. 1% year students think that instructors use time more
efficiently.

There is significant difference among Midwifery Department students’
perceptions in terms of class management variables. 1% and 4™ year students
regard instructors as more competent about planning. There is difference
between 1% and 2™ year students’ perceptions at duration level. Means of 1% year
students are higher than 2" year students.

When instructors’ competence is compared according to departments, it
is at “sometimes” in terms of physical, planning, communication and duration
while at “rarely” in terms of behaviour. Behavioural mean of Midwifery
Department is higher than behavioural mean of Nursing Department.

The perception of Health School students concerning classroom
management qualities of lecturers is at its highest mean on “physical
dimension”, and at its lowest mean on “behavioral dimension”. 3" year students’
perception means are higher than 2™ year students. Students of Nursing
Department regard their instructors more competent.

As a result, the perceptions of Health School students concerning
classroom management quality variables of lecturers teaching occupational
lessons are not a satisfactory level.

The results of this study can be helpful for vocational and personal
development of instructors taking part in in-service training activities. Moreover,
the results can be used as reference to the competence of instructors in
organizations at Schools of Helath with departments of Midwifery and Nursing.
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OGRETMENLIK UYGULAMASINI YURUTEN OGRETIM
ELEMANLARININ MATEMATIK UYGULAMALARINA
BAKISLARI

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ?
Hasan Hiiseyin AKSU®
Ozet

“Ogretmenlik Uygulamas1” dersi ¢ercevesinde planlanan uygulama
stireci ogretim elemanlarinin ve uygulama ogretmelerinin, 6gretmen adaylarinin
yeterliliklerini ~ gelistirme ve meslege hazirlama sorumlulugunu birlikte
tistlenmelerini gerektirmektedir. Uygulama, 2010-2011 egitim-ogretim yili bahar
doneminde bir Universitenin Ilkégretim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda gorev yapan 7 6gretim elemant ile yapimistir. Calisma, ozel
durum yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Veriler, uygulama sonunda ogretmenlerle
gerceklestirilen gozlem ve miilakat ile elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir.  Calismamin  sonunda,  ogretim
elemanlarimn énemli bir kismimn “Ogretmenlik Uygulamasi” dersini bir ders
olarak gormedikleri, matematik uygulamas: hakkinda ¢ok fazla bilgiye sahip
olmadiklari, kendilerine verilen gruba ait bir fikirlerinin olmadigi, rehberlik
konusunda pek ¢ok eksiklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu durum, nitelikli bir
egitimin ancak nitelikli bir 6gretmen yetistirme programinin uygulanmasiyla
saglanacagina dikkat ¢ekmektedir. Nitelikli bir programa hayat verecek olan da
onu uygulayacak olan ogretmen ve ogretim elemanlaridir. Dolayisiyla bu konuda

yeterli egitim ve bilgi diizeyine sahip uzman kisilere ihtiya¢ vardir.

Y Calisma, 26-28 April 2012°de Antalya’da diizenlenen 3% International Conference on New
Trends in Education and Their Implications 'da sozlii bildiri olarak sunulmugtur.

2 Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi, Eitim Fakiiltesi, [Ikigretim Boliimii, Matematik Egitimi
ABD, mihrideniz61@hotmail.com, 0 0507 952 99 01.

% Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Matematik Egitimi
ABD, hhaksu@hotmail.com, 0 505 211 41 27.
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Anahtar Kelimeler: Ogretim Elemani, Okul Oncesi Ogretmeni Adayi,
Ogretmenlik Uygulamasi, Matematik Uygulamalari.

THE VIEWS OF THE ACADEMIC STAFF ENGAGED IN TEACHING
PRACTICES ON MATHEMATICS APPLICATION!

Abstract

The application-process planned in parallel with the course of
‘Teacher-Practice’ requires both the lecturers and the practice-teachers to take
over the responsiblity for the preparation of prospective-teachers in line with the
teaching-career and the development of their proficiency or competence. In the
study were involved 7 lecturers employed in the Department of Pre-school
Teaching, The Department of Primary-school Teaching, The University, in spring
term, in the academic year of 2010-2011. The study was implemented with a
special-case method. The data were obtained from the inteviews and observations
made with the teachers at the end of the application or practice. Descripitve-
analyses method was used to analyse the qualitative data. The results obtained
indicated that a important number/part of the lecturers did not view the teacher-
practice as a course and were not very well informed of Mathematics-Practice.
The results also showed that a great part of the lecturers were not well informed
about the group of prospecitve-teachers and they also knew next to-nothing about
guidence. This is the case that points out that qualified education can only be
based on the application of a qualified teacher-training program. The most
crucial element of a qualified program is the lecturers and teachers who are to
implement or apply the program. Therefore, what is needed here is the
specialists or experts who are well trained and equipped in the field concerned.

Key Words: Academic Staff,, Pre-school Prospective Teachers, Teacher-
Practice, Mathematics Applications.

GIRIS

Tiirkiye’de 6gretmenlerin daha nitelikli yetistirilmesine iliskin caligsmalar
Cumbhuriyet dncesinden giiniimiize kadar dayanir. Giiniimiizde, 6gretmenlerin ve
ogretmenlik mesleginin énemi gittikge artmaktadir. Ozellikle de okul &ncesi
Ogretmenleri, ¢ocuklarin ilk defa karsilastiklari 6gretmen modeli ve onlarin
sekillenmelerinde biiyiik pay1 olusturacak kisi olmasi nedeniyle daha da 6nem
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tasimaktadir. Evinden sonra ilk geldigi mekanda karsilasacagi okul oncesi
Ogretmeniyle etkilesime giren ¢ocuklar i¢in yepyeni bir diinyanin kapilan
acilmaktadir. Bu kap1 ne kadar donanimli ve bilingli agilirsa ¢ocuk i¢in uzun
yillar siirecek egitimin niteligi o kadar basarili olacaktir. Ciinkii okul oncesi
egitimi ile ¢ocuga temel bilgi ve beceriler kazandirilmakta, dogustan gelen
gizilgliciini zirveye c¢ikarabilmekte ve bunu yapabilmek igin de kendisine
sunulan dogru uyaricilara gereksinimi vardir. Dolayisiyla ¢ocuga verilecek okul
Oncesi egitimin niteligi giindeme gelmektedir. Giinlimiizde giderek yayginlasan
okul 6ncesi egitim hizmetlerinin gergeklestirilmesinde fiziksel ¢evre, arag-gereg,
materyal ve program okul dncesi hizmetlerinden beklenen yararin saglanmasi
ogretmenlerin nicelik ve nitelik acisindan yeterliliklere sahip olmasina baglidir
(Yasar, 2002). Baska bir deyisle okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin alacaklari
egitimin niteligi hizmet Oncesinde ve sonrasinda kazandirilan yeterliliklere
baghdir. Alkan ve Hacioglu (1995), cagimizda egitim siirecinde kuram ve
uygulama biitlinligline 6nem verilmesine, gelencksel olarak ihmal edilmis
Ogretmenlik  uygulamalarmin  agirhlk  kazanmasi  gerektigine  dikkat
cekmektedirler. Ogretmenlerin daha iyi yetistirilmesinde basarili olmak igin,
hizmet 6ncesinde uygulanmasi gereken programin bilimsel olarak yiiriitiilmesine
onem verilmelidir (Goziitok, 1991).

Okul oncesi egitimde oOgretmen yeterliligi ve oOzelliklerinin nitelikli
olmasi, bu egitimin nitelikli olacagi anlamina gelmektedir. 2005-2006 egitim
ogretim yilinda Ilkdgretim Programinda yapilan yenilikler, okul dncesi egitim
alaninda yapilan arastirmalar ve uygulamalardan alinan geri bildirimler, Avrupa
Birligi ve uluslar arasi normlara uyum saglama amaciyla analiz edilmistir.
Ayrica, ¢ocuklarin insan haklarina, demokrasiye ve farkl kiiltlirlere duyarlilik
kazanmalar1 da amag olarak benimsenmistir. Verilerin incelenmesi sonucunda
programin gozden gegirilmesi ve gilincellenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu
ihtiyaglar dogrultusunda, “Temel Egitimi Destekleme Projesi” c¢ergevesinde,
uluslar arasi uzmanlardan, uiniversitelerin ilgili boliimlerinden,
akademisyenlerden, dgretmenlerden ve Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii
yetkililerinden olusan bir komisyon tarafindan, ¢agdas program gelistirme
yaklagimlar1 ve giiniimiizde kabul goéren psikoloji kuramlar1 dikkate alinarak
Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir (MEB, 2006). Bu baglamda 2006
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yilinda uygulamaya konulan Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans programindaki
“Matematik Egitimi” dersinin iceriginde yer alan; “Matematiksel diigiincenin
yeri ve Onemi, matematigin zeka, cinsiyet, toplumsal degerler gibi degiskenlerle
iligkileri, okul Oncesi donemde matematiksel diisiinmenin gelisimi ve
geligtirilmesi  ile ilgili farkli yaklagimlar, matematik kavramlarinin
Ogretilmesinde egitim programlarinda dikkate alinmasi gereken temel 6gretim
ilkeleri, sezgisel matematigin tanimi, okul Oncesinde kazandirilabilecek temel
matematiksel kavramlar (say1 sayma, ¢okluk, dogal sayilarla islemler, lgme ile
ilgili kavramlar, temel geometrik sekiller vb.) gibi 6geler kullanilarak etkinlik
ornekleri olusturma” amacina yonelik hedeflerin, Ogretmen adaylarina,
“Ogretmenlik Uygulamas1” kapsaminda matematik uygulamalar1 agisindan
yeterli diizeyde kazandirilmasini gerektirmektedir (YOK, 2004).

YOK/Diinya Bankas: tarafindan olusturulan Milli Egitimi Gelistirme
Projesi, 1994-1998 yillar1 arasinda “Ogretmenlik Uygulamasi ve Okul
Deneyimi” derslerinin dnemine vurgu yapmak ve buna paralel olarak da
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimlerine dikkatleri ¢ekmek amaciyla ortaya
cikmustir (YOK, 1998). Bu durum okul &ncesi 6gretmeni yetistirmeye ydnelik
degerlendirilirse; Ogretmen adaylarina kazandirilmak istenen beceri ve
davraniglarin lisans doneminde hizmet 6ncesinde yer alan meslek bilgisi, ders ve
etkinliklerle saglandigi goriilmektedir. Bu ders ve etkinliklerden elde edilen
kazanimlarin uygulamalarla iliskilendirilmesi ve 6gretmen adaylarinin meslege
baslamadan 6nce Ogretim uygulamalart yapmalarinin ne kadar hayati deger
tasidigr acikca goriilmektedir (Sahin, 2005). Egitim fakiiltelerinin yeniden
yapilandirilmas1 kapsaminda fakiilte ve MEB okullarinin ortak sorumlulugu
temelinde 6ngoriilen ve uygulamali bir ders olan “Ogretmenlik Uygulamasi”
dersinin amaci, 6gretmen adaymin daha dnce edinmis oldugu bilgi ve becerileri
okul ortaminda uygulamaya koyup gelistirmesi ve mesleginin gerektirdigi
yeterlilikleri kazanmasi i¢in planlanmis bir derstir (Kavcar, 2003). Bu
uygulamanin sonunda adaylarin mesleginin gerektirdigi yeterliliklere ulagmas,
kendi alamiyla ilgili okul-egitim programini dogru bir sekilde 6grenebilmesi,
okullarda kullanilan program kaynaklarin1 ve materyalleri hakkinda bilgi sahibi
olmasi, programin Onerdigi “6grenci degerlendirme” teknikleri ile ilgili yorum
yapabilmesi, uygulama sirasinda elde ettigi deneyimleri uygulama &gretmeni,
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Ogretim eleman1 ve arkadaslariyla paylasmay1 gelistirebilmesi beklenmektedir
(YOK, 1998; YOK, 1999).

Universiteler, Egitim Fakiilteleri Ilkogretim Boliimii Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalinda okuyan 6grencilerine, dort yillik hizmet 6ncesi egitim siiresi
boyunca, Milli Egitim Bakanlhigi’'na baglh ilkdgretim okullarindaki
anasiniflarinda uygulama yapma olanagi tanimaktadirlar. Adaylar, uygulamalar
kapsaminda “Ogretmenlik Uygulamas1” adi altinda cesitli dersler alarak, sinif
ortaminda gerek gozlem yoluyla, gerekse Ogretme Ogrenme siirecinin aktif
katilimeilart olarak 6gretmenlik becerilerini gelistirmeye ¢alismaktadirlar. Bu
siirecin isleyisi, fakiilte-okul isbirligi ¢ercevesinde, fakiilteler ve Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okullarca gorevlendirilen cesitli koordinatorler, uygulama
Ogretmenleri ve uygulama oOgretim elemanlar1 tarafindan saglanmaktadir.
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersi YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme
Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi gergevesinde; 6gretmen adaylarinin
kazanmig oldugu bilgi ve becerilerini bir okul ortaminda deneyip gelistirebilmesi
ve mesleginin gerektirdigi kazanimlar1 saglamasi icin planlanan bir derstir
(Dursun ve Kuzu, 2008).

Egitim fakiiltelerinde “Ogretmenlik Uygulamas1” dersini alan &gretmen
adaylari, 6gretmenlik uygulamasi yapmak {izere secilmis uygulama okullarina
haftada alt1 saat siireyle devam ederek yaptiklar1 simif i¢i uygulamalarin
tartismak ve degerlendirmek amaciyla O6gretim elemani tarafindan fakiiltede
yiiriitiilen ve “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinin haftada iki saatlik teorik
kismina katilmaktadirlar (YOK, 1998). Bu siiregte “Ogretmenlik Uygulamasi”
dersinde kazanilan bilgi ve becerilerin gelistirilmesinin yani sira mesleki
yeterliliklerinin kazanilmasi, sinif i¢i matematik uygulamalarin yapilmasi, okul
Oncesi egitim programi ve Ogretmen kilavuz kitabi hakkinda bilgi sahibi
olunmasi, kullanilan materyallerin taninmasi, ¢ocuklart degerlendirme teknikleri
hakkinda deneyim kazanilmasi ve bu siirecte kazandiklar1 deneyimleri uygulama
Ogretmeni, 0gretim eleman1 ve arkadaglariyla tartisabilecek seviyeye gelinmesi
amaclanmigtir. Sonu¢ olarak yapilan siif uygulamalarinin degerlendirilmesi
stirecinde ise fakiiltelerin belirledigi esaslara gére uygulamadan sorumlu 6gretim
eleman1 ve uygulama Ogretmeni Ogretmen adaymin basarisim birlikte
degerlendirmektedirler.  Fakiilte-okul  igbirligi  ¢ercevesinde uygulanan
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“Ogretmenlik Uygulamasi“ siirecinde basarili olunabilmesi icin oncelikle bu
programin iizerine oturtuldugu ti¢lii sacayagini olusturan uygulama 6gretmeni,
ilgili 6gretim eleman1 ve aday Ogretmenin her birinin rol ve sorumlulugunun
bilincinde, siirekli iletisim ig¢inde, planli ve koordineli bir sekilde calismasi
gerekmektedir (Beck ve Kosnik, 2002; Burton, 1998). Ciinkii bu sistem iginde
her bir ayak birbirini tamamlamakta ve denetlemektedir. Sistemin 6nemli
ayagini olusturan Ogretim elemaninin uygulamalarm yiiritilmesi ile ilgili
goriigleri son derece Onemlidir. Literatiirde adaylarn ve uygulama
ogretmenlerinin  “Ogretmenlik Uygulamas1” ile ilgili degerlendirmelerinin
yapildigi pek ¢ok calismaya rastlanmistir. Ancak bu dersin sadece Ogretim
elemanlar1 boyutunda degerlendirilmesi konusunda ¢ok az calismaya ulasilmis
olmas1 caligmamiza ayrica bir Onem kazandirmaktadir. Calismanin alt
problemleri;

1. Ogretim elemanlarinin okul 6ncesi gretmeni adaylariyla birlikte
yirittiikleri 6gretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ogretim elemanlarinm, yiiriittiikleri 6gretmenlik uygulamas: dersinde
okul oOncesi Ogretmeni adaylarinin yararlanacagi siif i¢ci matematik
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Ogretim elemanlarinin, okul oncesi &gretmeni adaylariyla birlikte
yiiriittiikleri “Ogretmenlik Uygulamas1” hakkindaki bilgi diizeylerine iliskin
goriisleri nelerdir?

seklinde siralanabilir.

Yukarida siralanan nedenlerle calismada, 6gretim elemanlarinin, okul
oncesi dgretmeni adaylariyla birlikte yiiriittiikleri “Ogretmenlik Uygulamas1”
dersi ve bu dersin sinif i¢i matematik uygulamalan ile ilgili yukarida siralanan
alt problemlere iliskin goriislerinin incelenmesi planlanmistir. Tiim bu bilgiler
dogrultusunda tasarlanan bu c¢alisma, YOK/Diinya Bankasi tarafindan
olusturulan Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1994-1998 yillar1 arasinda
“Ogretmenlik Uygulamast ve Okul Deneyimi” derslerinin &nemine vurgu
yapmak ve buna paralel olarak da Ogretmenlerin hizmet oncesi egitimlerine
dikkatleri cekmek amaciyla ortaya ¢ikan “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinin
smmif i¢i matematik uygulamasi boyutuna iligkin Ogretim elemanlarinin
goriiglerinin belirlenmesini amaglamaktadir.
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YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma
yontemlerinin dogal ortama duyarlilik saglamasi, arastirmacinin katilimer roli
olmasi, bitiinclil bir yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya konmasim
saglamasi, arastirma deseninde esnekligi olmasi ve tiimevarimci bir analize
sahip olmasit 6nemli Ozellikleridir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu baglamda
nitel arastirmalar, arastirmanin Uretildigi sosyal baglama duyarlilig
saglamaktadir (Kus, 2003).

Bu ¢alisma, bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Okul

Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gérev yapan 6gretim elemanlarinin
Ogretmenlik Uygulamas1” dersi hakkindaki gériislerini ve bu ders kapsaminda
yapilan smif i¢i matematik uygulamalarini ortaya koymak igin yapilan bir 6zel
durum c¢alismasidir. Ozel durum ¢alismalari, belirli bir fenomene ait 6zel bir
durumu derinlemesine inceleyerek fenomene 1s1k tutmaya calisan arastirmalardir
(Cepni, 2007).

Katihmcilar

Bu calisma, bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesindeki Okul Oncesi Egitimi
Ana Bilim Dalindan secilen 7 6gretim eleman ile yiiriitilmiistiir. Arastirma etigi
cercevesinde katilimcilarin isimleri gizli tutulmustur. Ogretim elemanlari
“OE1”, “OE2”, “OE3”, “OE4”, “OE5”, “OE6” ve “OE7” olarak
adlandirilmiglardir. Katilimcilar1 belirleme agamasinda Ogretim elemanlarina
oncelikle hangi problem durumunun fiizerine ¢aligildigi ve amacin ne oldugu
hakkinda aragtirmaci tarafindan bilgi verilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra
secilen 6gretim elemanlar ile gériisme yapmak i¢in uygun zaman belirlenmistir.
Gorligmeye katilan 6gretim elemanlarimin demografik 6zellikleri Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1. Goriismeye Katilan Ogretim Elemanlarimin Demografik

Ozellikleri

Ogretim Ogretim Cinsiyet Mesleki  Akademik
Elemanlarinin Elemanlarinin Statiileri

Kodlar Alanlar Deneyim

Alman Dili ve Yrd.Dog.Dr

Edebiyat
OE2 Egitim Bilimi Erkek 23 Yrd.Dog¢.Dr
OE3 Bilgisayar Erkek 16 Osr. Gor
OE4 Resim Kadin 19 Osr. Gor
OE5 Bilgisayar Erkek 12 Ogr. Gor
OE6 Cocuk Gelisimi Kadin 22 Osr. Gor
OE7 Olkul Oncesi Erkek 17 Osr. Gor

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Goriigme formunda, egitim-6gretim siirecinde 6gretim
elemanlarinin; okul Oncesi Ogretmeni adaylariyla birlikte yiirittiikleri
ogretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki goriislerinin neler oldugu, bu derste
okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin yararlanacagr simif i¢i matematik
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ve bu ders hakkindaki bilgi diizeylerine
iliskin goriislerinin neler olduguna yonelik 7 ag¢ik uglu soru bulunmaktadir.
Etkili iletisim saglamak icin goriismeler yiiz yiize ve dgretim elemanlarinin
gorev yaptiklar1 boliimdeki ofislerinde gergeklestirilmistir Goriismelerden elde
edilen veriler, aragtirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Ogretim elemanlari
ile yapilan goriigmeler yaklasik 25-30 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Yapilan analizlerde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz
tekniginde, goriisme ve gozlem siireclerinde sorulan sorular ya da boyutlar géz
Oniine alinarak da ifade edilebilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen
bireylerin goriiglerini ¢arpici bir bigimde ortaya koyabilmek amaciyla
bireylerden elde edilen dogrudan almtilara sik sik yer verilir. Betimsel analizin
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asil hedefi bulgulara ilk elden ulagabilmek ve elde edilen bulgular1 diizenli bir
sekilde yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Bu amagcla elde edilen veriler,
sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Daha sonra tanimlanan bulgular
aciklanir ve bulgulara bagli yorumlar yapilir (Altunisik vd., 2001; Yildirim ve
Simsek, 2006). Verilerin analizinde Ogretim elemanlarinin asil isimleri
gizlenerek “OE1”, “OE2”, “OE3”, “OE4”, “OE5”, “OE6” ve “OE7” takma
isimleri kullanilmis ve bulgularin  sunumunda 6gretim elemanlariin
goriiglerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilarin verilis sirast benzer
goriiglerin sikligina gore diizenlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, dgretim elemanlarinin okul dncesi Ogretmen adaylarinin
aldig1 “Ogretmenlik Uygulamas1” dersiyle ilgili genel goriislerinden elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Ogretim elemanlarinin, okul ©6ncesi Ogretmen adaylariyla birlikte
yiirtittiikleri 6gretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki genel goriigleri Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretim elemanlarinin, okul 6ncesi &gretmeni adaylariyla
birlikte yiiriittiikleri 6gretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki genel goriisleri

Olumlu

“Ogretmen adaylarimiz sorumluluk sahibiler. Kilavuzu verdim ellerine her

OFE1 sey orda yaziyor. Verilen gorevleri ¢ok giizel yerine getiriyorlar. Staja her
hafta gidiyorlar, iclerinde devamsiz kimse yok. Gittikleri okuldaki ana sinif
ogretmeni ne isterse onu yerine getiriyorlar. Hem saygililar, hem ¢aliskan.
Cocuklarla bol bol oyun oynuyorlarmis, ¢ocuklarda onlari ¢ok seviyor.

OE2 “Iclerinde bir erkek Ogretmen adayim hari¢ hepsi ¢ok iyiler. O ¢ocukta

boliime kars1 soguk o nedenle isteksiz. Ancak staja gidiyor, sorumluluklarin
yerine getiriyor. Ogretmen adaylart burada ogrendikleri her seyi staj
okullarinda uyguluyorlar. Bizim ¢ocuklar okullara gidince oradaki
ogretmenler bayram ediyor. Ciinkii 6gretmen adaylarimiz ¢ok hevesli ve
caliskanlar.”
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OE3

“Benim staj grubum c¢ok iyi. Bu yilki ¢ocuklar gecen seneye gore daha
gayretliler. Durmadan beni bilgilendiriyorlar. Ben onlara ¢ok giiveniyorum.
Her biri gelecekte ¢ok iyi birer okul éncesi ogretmeni olacaklar. Bahgede,
yolda beni gérdiiklerinde okulda islerin iyi gittiginden bahsediyoriar.
Mesleklerini ¢ok seviyor hepsi. En énemli sey bu. Digerleri ardindan geliyor
zaten.  Okullardaki  égretmenlerde ¢ok memnun  bizim  Ggretmen

I

adaylarindan.

OF4

Olmas: gereken her seyi yapiyoruz. Ogrencilerimiz zaten her seyin fakinda.
Benim yapmam gereken pek bir sey yok. Gergek ogretmen olduklarinda
daha iyi olurlar. Bu meslek yaptikca gelisir. Cok sikmaya gerek yok.
Adaylar gayet iyiler. Okullardan gelen tepkiler de iyi.

OEs5

“Stajin ¢ok onemli oldugunu diisiinmesem de ¢ocuklara, gerekirse “FF”
bile verebilecegimi séyledim. O yiizden c¢ok iyi ¢alisiyorlar. Ogretmen
adaylarimiz staji ¢ok ciddiye aliyorlar. Bunlar dgretmenlikte kazanilan

1

tecriibelerdir.’

OE6

“Ogretmen adaylarimiz her hafia diizenli olarak program kitabindan plan
ve etkinlik hazirlayarak staj okuluna gidiyorlar. Iki haftada bir toplant:
yapwyorum, toplantida onlardan geri bildirimler aliyorum. Dosyalarini
kontrol ediyorum. Varsa eksiklikleri soyliiyorum.”

OE7

“Ogretmen adaylarimiz seneye Ogretmen olacaklar, atamalart da rahat.
Isterse calismasinlar, égretmen olunca goriirler gercek diinyayi. Benim bu
vilki grubum iyi, zaten 4 yildwr derslerine giriyorum. Hepsi iistesinden
geliyor stajin, okuldaki 6gretmenden iyiler.”

Tablo 2’de, dgretim elemanlarinin (OES hari¢) okul &ncesi 6gretmeni

adaylariyla Dbirlikte yirittiikleri 0gretmenlik uygulamasi dersini olumlu
karsiladigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarinim, yiiriittiikleri dgretmenlik

uygulamasi dersinde okul Oncesi Ogretmeni adaylarimin yararlanacagir simif

uygulamalar1 hakkindaki goriisleri ise Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Ogretim elemanlarinm, yiiriittiikleri dgretmenlik uygulamasi
dersinde okul 6ncesi Ogretmeni adaylarinin yararlanacagi siif i¢i matematik
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri

acgisindan ¢ok gerekli, hatta
bu dersin kredisi daha da
yiikseltilmeli.”

Onem Bilgi

OE1 | “Fakiiltede ogrendikleri | “Yillardir — staj  verdigim  igin  Ggretmen
teorik  bilgilerin  nasu | adaylarina rehberlik yapabiliyorum. Alani ¢ok
uygulandigint - 6grenmeleri | bilmiyorum ama o6gretmen adaylarim  ¢ok

gayretli ve sorumluluk sahibiler. Matematik
uygulamast da yapiworlar. Hem  gézlem
yapiyorlar hem de uygulama. Dolayisiyla iyi
yetigiyorlar.”

tecriibeye dayali bir meslek
oldugu igin stajin ¢ok siki
olmasina gerek yok.
Ataninca zaten Ogrenecek
her seyi.”

OE2 | “Dért  yildir  gordiikleri | “Yeterince bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum.
bilgileri gergek okul | Yillardwr staj grubum oldugu icin dgrencilerden
ortaminda uygulamalart | ¢ok sey ogrendim. Matematik etkinliklerine
acisindan  ¢ok  onemli. | bakiyorum, somutlastirdiklarint gériiyorum. Bu
Mesela matematikte | ilkogretim programinda yer alan ‘Matematigi
ogrendiklerini stajda | somut nesne veya resimlerle ogretmeliyiz’
uygulamalilar.” ifadesine uygun diismektedir."

OE3 | “Uygulama ¢ok onemli, | “Uygulamalart iyi yapiyor ogrencilerimiz. Bu yil
teori her sekilde almir, | aldigim grup bilgili ve ¢ok ¢aliskan. Ben de
onemli olan onu pratige | motivasyonu saglyorum. Okul deneyimi adi
aktarmak. Onu da ancak | izerinde ogretmenlerimize deneyim
ogretmen olunca yaparlar. | kazandiriyor. Yaptiklarini ¢ok anlamasam da
Cok zorlamaya gerek yok. | sanuim iyi  seyler yapmaya ¢alisiyorlar.
Ornegin, matematikte | Ozellikle matematikten ¢ok sey yapmuislar
kolay mi pratik yapmak?” dosyalarina.”

OE4 | “Ogretmenlik meslegi | “Alanlarimi pek bilmiyorum. Kadrom burada

oldugu icin staj grubu veriyorlar. Dersim de ¢ok
zaten, ara siwra goriisiiyoruz. Gozlem yapiyorlar,
¢ocuklarla  oynuyorlar.  Onlar  yapilmasi
gerekenleri yapiyorlar. Matematik olmali mi o
donemde? Cocuklar yapryorlardir herhalde.
Bundan sonra dikkat ederim.”

OES5

“Uygulamanin ¢ok onemli

“Donem sonunda bir dosya getirecekler. Her yil

oldugunu  diisiinmiiyorum. | bir dnceki yillarda yapilanlara bakiyorlar. Zaten
Cogu okullarda -dostlar | okula gittiklerinde ana suif 6gretmeni onlara
.......... Yil: 2012.... KKEFD....Say1:.25... ... ....
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aligveriste gorsiin- zihniyeti
mevcut. Oradaki 6gretmen
ciddiye almayinca 6gretmen
aday da cok
onemsemiyor.”

gerekenleri séyliiyor. Cok staj grubum var, kim
olduklarini  bile bilmiyorum. Alan disi bir
hocayim iistelik. Matematik olmasi gerektigini
biliyorum.  Ancak  yapip  yapmadikiarim
bilmiyorum.  Dénem  sonunda  dosyalarini
inceleyip notlarini verecegim.”

OE6

“Benim i¢in bu ders ¢ok
onemli. Ogretmen
adaylarimizda bunun
farkinda. Bu donem olumlu
gecerse  adayin  hayati
boyunca unutamayacag bir

“Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan
amag-kazanimlar dogrultusunda plan
hazirlayarak okullara gidiyorlar. Uygulama
ogretmeninin rehberliginde matematik etkinligi
diizenliyor ve simifta uyguluyorlar. Matematik
etkinliklerini ¢ok 6zenli ve giizel hazirliyorlar.”

deneyim kazanir.”

Tablo 3’de, 6gretim elemanlarinin, yiiriittiikleri 6gretmenlik uygulamasi
dersinde okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin yararlanacagi simif uygulamalari
hakkindaki gériislerini ele aldigimizda; 6gretim elemanlarmin ikisi hari¢ (OE4
ve OES5) okul oncesi 6gretmeni adaylariyla birlikte yiiriittiikleri 6gretmenlik
uygulamasi dersini dnemsedigi goriilmektedir. Ogretim elemanlarmin bu derse
yonelik bilgi diizeylerine baktigimizda OE3, OE4 ve OES &gretim
elemanlarinin, dersin igerigini ¢ok fazla bilmedikleri gibi matematik uygulamasi
yapilmasi gerektiginin de farkinda olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen OE3
bu dersi Onemsemese de grubunda bulunan adaylarin dosyalarinda bol
matematik etkinligi oldugunu ifade etmistir. OE3, OEl ve OE4 &grettim
elemanlarimin ise dersin adini bilmedikleri tespit edilmistir. Hatta baz1 6gretim
elemanlar1 hangi ana bilim dalina ait 6gretmen aday1 grubuna sahip oldugunu
bilememektedir. Baz1 6gretim elemanlar1 (OE1, OE3 ve OE4) 6gretmen adaylar
ile donem sonunda karsilastiklarini, verilen dosyaya gore degerlendirme
yaptiklarini yapilan ayakiistii sohbetlerde ortaya ¢ikmustir. OE4 ve OES 6gretim
elemanlar1 okul oncesinde kadro aldiklari i¢in burada olduklarimi, ¢ok fazla
uygulama grubuna sahip olduklar1 gerekcesi ve alan disindan olduklart igin
Ogretmen adaylariyla ¢ok fazla ilgilenmediklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4. Ogretim elemanlarinin, okul &ncesi 6gretmeni adaylariyla birlikte

yiiriittiikleri “Ogretmenlik Uygulamas1” hakkindaki bilgi diizeylerine iliskin goriisleri

Bilgi Diizeyi

OE1

“Ogretmenlik Uygulamas1” dersinin iceriginde bulunan tiim etkinliklerin
ogretmen adaylari tarafindan gercek okul ortaminda uygulamasidir. Bu derste
ogretmen adaymin ogretmen oldugunu hissetmesi ¢cok onemli. Bir 6gretmenin,
cocuklar arasindaki bireysel farkliliklar: gérmesi, suifin disiplinini saglamast,
adayimiz bunlart da ancak stajla kazanabilir. Ellerinde kilavuz da var. Ona
gore uygulama yapip dosya hazirlayacaklar.”

OE2

“Bu dersin en onemli 6zelligi adaylarin okul havasini tatmasi, ¢ocuklarin
seviyesine inmeyi ogrenecek olmalari. Uygulama kilavuzunu aldilar, kilavuzun
yardimiyla uygulamalarint yapacaklar. Gergek bir smif ortaminda ger¢ek
ogrencilerle iletisim kuracaklar. Orada ortaya ¢ikan gercek problemlere ¢oziim
arayacaklar. Belki matematik, fen ve Tiirkce etkinliklerinin  uygulamasmi
ogrenemeyecekler ancak ¢ocuklarla bir arada olacaklar, onlar: tantyacaklar.”

OE3

“Staj ¢ok onemli, teori her sekilde alimir, onemli olan onu pratige aktarmak.
Okul deneyimi adi iizerinde éretmenlerimize deneyim kazandiriyor. Ogretmen
adaylarin deneyim edinmeleri igin iyi bir ders. Biz onlara 4 yil boyunca ¢ok
sey ogretiyoruz. Ogrendiklerini okullarda uygulayacaklar. Ust simiflardan
yardim alabileceklerini soyledim. Eski dosyalardan da yararlaniyorlar.”

OF4

“Ogretmen adaylar: gézlem yapiyorlar, oradaki 6gretmenler onlara yardimci
oluyorlar. Ust simiflara da soruyorlar. Staja gittiklerinde dgretmenlere
sorsunlar. Sonucgta onlarin gorevi bu. Gegen donem yaptiklar: gézlemleri bu
donem uygulayacaklar. A¢ik¢ast bu ¢ocuklarla ¢ok fazla ilgilenemiyorum. Cok
dersim var, bazi gruplari tanimiyorum bile. Donem sonunda dosyalarini
getiriyorlar. Onlar biliyor ne yapacaklarin.”

OEs5

“Uygulama ile ilgili elimizde bir kaynak yok. Yillardwr yaptigimiz gibi eski
dosyalart inceleyerek bir dosya hazirlatiyoruz. Bu dosyalar ¢ok onemli dag
bagsina gittiklerinde ellerinde sadece bu dosyalar olacak.”

OE6

“Fakiilte-Okul Isbirligi Kilavuzunu anlattm onlara. Fotokopi yaptirdim
dagittim. Bu dersin amaci; ogretmen adaymin, kazanilan bilgi ve becerilerin
gelistivilmesinin  yami sira mesleki yeterliliklerinin  kazanilmasi, sinifta
matematik uygulamalarin yapimasi, okul éncesi egitim programi hakkinda
bilgi sahibi olmasi, kullanilan materyalleri tanimasi, bu siiregte kazandiklar
deneyimleri uygulama ogretmeni, ogretim  elemani ve arkadaslaryla
tartisabilmesidir. Son olarak yapilan swif uygulamalarimin degerlendiril-
mesinde ise fakiiltelerin belirledigi esaslara gore uygulamadan sorumlu
ogretim elemani ve uygulama 6gretmeni ogretmen adaymin basarisint birlikte
degerlendirmesidir.”
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Tablo 4’de, OE3 o6gretim elemani grubundaki 6gretmen adaylarinin,
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersinin yerine “Okul Deneyimi” dersini aldiklarim
diisiinmektedir. Ustelik 6gretim elemani, 6gretmen adaylarmin yaptiklari
calismalardan haberdar olmadigini da ifade etmektedir. OE4 6gretim elemani
ogretmen adaylarmin  “Ogretmenlik Uygulamas1” dersinde “Gozlem”
yaptiklarint soyleyerek bu dersle Okul Deneyimi dersini birbirine karistirdigi
ortaya ¢ikmustir. Ustelik bu 6gretim elemani, dersinin fazla olmasi nedeniyle
ogretmen adaylan ile yeterince ilgilenemedigini de ifade etmistir. OES 6gretim
elemani elinde bir kaynak olmadigini belirtmistir. Bundan dolay1 6gretim
elemam “Ogretmenlik Uygulamasi” dersinin iceriginin eski dosyalardan
yararlanarak Ogretmen adaylarina hazirlatilan bir dosyadan ibaret oldugunu
diisiinmektedir. Oysa YOK/Diinya Bankas1 tarafindan olusturulan Milli Egitimi
Gelistirme Projesi, 1994-1998 yillar1 arasinda “Ogretmenlik Uygulamas1 ve
Okul Deneyimi” derslerinin énemine vurgu yapmak ve buna paralel olarak da
Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimlerine dikkatleri ¢ekmek amaciyla ortaya
cikmistir (Anonim, 1998). Ayrica bu derslerin kilavuz kitaplart da uzmanlar
tarafindan hazirlanarak fakiiltelere génderilmistir. OES 6gretim elemaninin sahip
oldugu bu diisiincelerinden bu dersle ilgili bilgisinin ne kadar eksik oldugunu ve
yillardir bu eksikligin farkina bile varmadigimi sdyleyebiliriz. Ayrica dgretim
elemanimin pek gogu “Ogretmenlik Uygulamasi ve Okul Deneyimi I-II” yerine
hepsine birden “Staj” demektedirler. Baz1 6gretim elemanlarimin bu derslerin
ayirimini yapamamalarinin nedeni bu oldugu diistiniilebilir. Ortaya ¢ikan bu
durum da diisiindiiriictidiir.

Ayrica OE1, OE2, OE6 ve OE7 disindaki dgretim elemanlarinin Fakiilte-
okul isbirligi ¢ercevesinde hazirlanmig bir kilavuzdan haberdar olmadiklari da
sasirticidir. OES 6gretim elemaninin; “Uygulama ile ilgili elimizde bir kaynak
yok. Yillardir yaptigimiz gibi eski dosyalar inceleyerek bir dosya hazirlatiyoruz.
Bu dosyalar ¢ok 6nemli dag basgina gittiklerinde ellerinde sadece bu dosyalar
olacak.” seklindeki goriisleri durumu oldugu gibi ortaya koymaktadir.
Dolayistyla OE1, OE2, OE6 ve OE7 ogretim elemanlarmin, okul &ncesi
Ogretmeni adaylariyla birlikte yiriittiikleri 6gretmenlik uygulamasi hakkindaki
bilgi diizeylerinin yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
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SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, ¢alismanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunulmustur.
Uygulama 6gretim elemanlarinin, rol ve sorumluluklarini yerine getirme
hususunda yeterince titiz davranmadiklar1 ortaya cikmistir (OE3, OE4, OES5).
Ogretmen adaylarina rehberlik edecek uygulama Ogretmenleri ve ogretim
elemanlar1 yetismis, deneyimli ve istekli 6gretim elemanlarindan segilmelidir
(Brooks ve Sikes, 1997). Uygulama 6gretmenlerine iiniversite biinyesinde yaz
aylarinda kisa siireli kurslar vasitasiyla rehberlik, gozlem ve degerlendirme,
doniit verme ve elde edilen bilgi ve degerlendirme formlarini 6gretim elemani
ile paylasimi hususunda yetistirilerek kendilerine “uygulama rehber 6gretmeni
statlisii” verilmelidir (Brooks, 2006). Benzer sekilde uygulama &gretim
elemanma da “uygulama rehber Ogretim elemami statiisii” verilmelidir. Bu
sekilde bu tiir aktivitelerin yetismis ve istekli kisiler tarafindan daha
profesyonelce yapilmasi saglanacaktir. Giizel vd. (2010) ¢alismasinda, Fakiilte-
okul igbirligi siirecinin yiiriitiilmesini {istlenen gorevliler, uygulama ogretim
elemani-uygulama  O6gretmeni iletisiminin  etkili diizeyde olmadigim
diistinmektedirler. Buna neden olarak ise, fakiilte uygulama 0gretim
elemanlarimin ilgisizliklerini gostermislerdir (Gtlizel vd., 2010). Bu bulgular
calismanin bulgular ile értiismektedir.

Calismada Ogretim elemanlarinin, okul Oncesi Ogretmeni adaylartyla
birlikte yiiriittikkleri 6gretmenlik uygulamasi dersi hakkindaki genel goriisleri
sonucunda belirlenmis ve c¢alisma kapsamindaki sorunlara ¢oziim Onerileri
getirilmistir. Ogretim elemanlar1 tarafindan dile getirilen gériislerde sorunlar
dersin daha verimli yiiriitilebilmesi i¢in olduk¢a Onemli birer veri
konumundadir. Ogretim elemanlarmin biiyiik bir cogunlugu (OE1, OE2, OE3,
OE4 VE OES5) ana bilim dalindaki kadro eksikligini giderme gerekgesiyle alan
disindan gorevlendirilmis olduklarindan okul dncesi egitimi alanindan haberdar
degillerdir. Dolayisiyla “Ogretmenlik Uygulamasi” dersine gereken &zeni
gosterememektedirler. Buna ragmen calismada adaylarin bu derse gereken
hassasiyeti ve ciddiyeti gosterdikleri, mesleklerine olan saygidan ve aldiklari
egitimden dolay1 uygulamalar1 gayet giizel bir sekilde yiiriittikleri 6gretim
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elemanlar1 ile yapilan goériismeler sonucunda ortaya ¢ikmustir. Ayrica dgretim
elemanlari, adaylarin bu dersi ¢ok dnemsediklerini ve kendilerine bu noktada
cok giivendiklerini agikga ifade ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 dért yil boyunca edindikleri bilgi ve becerileri
“Ogretmenlik  Uygulamas1” dersiyle uygulama firsati bulmaktadirlar.
Dolayisiyla bu uygulama boyunca yasadiklar1 ve edindikleri deneyimler
gelecekteki ogretmenlik meslegini icra ederken meslekle ilgili olumsuz yargi
gelistirmelerine zemin hazirlayabilir. Bu nedenle 6gretim elemanlarinin, adaylar
uygulama siireci baslamadan 6nce okul, okul yoneticileri, uygulama 6gretmeni,
kurallari, okul 6ncesi dgretmenleri ve egitim-0gretim siireci hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalar siirecin etkili ve verimli gegmesini saglayabilir. Ogretim
elemanlar1 uygulama siirecine baglamadan 6nce uygulama 6gretmeni ve adaylar
ile iletisime gegerek bir toplanti diizenlemeli ve donemin plani1 birlikte
yapilmalidirlar. Siire¢ boyunca bu toplantilar devam etmeli, 6gretim elemani
O0gretmen adaylarindan ve uygulama Ogretmeninden geri bildirim almalidir.
Ogretim elemani, adaylarin MEB okullarindaki uygulama ¢alismalarini izleme,
Ogretmen adaylar ile bu galigmalar tartisma ve adaylara yazili doniitler verme
“Ogretmen Adayr Degerlendirme” formu ile son degerlendirmeyi yapma
seklinde siralanan sorumluluklarmni yerine getirmelidir. Ogretim eleman,
adaylar1 degerlendirme konusunda uygulama Ogretmenini bu degerlendirme
siirecine mutlaka katmali ve uygulama Ogretmeninin goriis ve Onerilerinden
yararlanmalidir.

Ayrica vurgulanmasi gereken bir son nokta ise adaylarin, fakiilte-okul
isbirliginin 6nemli bir ayagi olan “6gretim elemanlarina” yonelik olumlu veya
olumsuz bir degerlendirme yapmamalaridir. Bunun nedeni, siirecte gorev alan
Ogretim elemanlarinin, bu uygulamay1 siirekli takip etmemeleri ve her hafta
adaylarin yapmis oldugu uygulamalarla ilgili fakiiltede diizenli degerlendirme
toplantilari yapmamalari, aday Ogretmenlerin bu toplantilart 6gretmenlik
uygulamasinin bir parcas1 olarak algilamalarimi zorlagtirmis ve bu hususta
degerlendirme yapmalarini1 engellemis olabilir. Son olarak 6gretmen adaylarinin
olumsuz degerlendirme yapmalart halinde bu durumun basar1 notlarina
yanstyabilecegini diisiinmeleri de bir gerekce olarak gosterilebilir.

Calisgmanin sonuglari 6gretim elemanlarinin dénem sonunda agik uglu
sorulara verdikleri yazili ifadeler ile sinirhdir. “Ogretmenlik Uygulamast”
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dersinin eksik ve aksayan yonlerinin tespitine yonelik yeni aragtirmalarin bire
bir gorislerinin yansira okulda goérev yapan uygulama Ogretmenlerinin ve
fakiiltedeki Ogretim elemanlarinin da goriislerini i¢ine alacak sekilde
genisletilmesi, bu dersin gelistirilmesi ve yeniden diizenlenmesine katkida
bulunacaktir.

fleri arastirmalar igin; daha fazla &rneklem grubunda benzer arastirmalar
yapilabilir. Stif d6gretmeni adaylari, fen bilgisi 6gretmeni adaylari, ilkdgretim
ve ortadgretim matematik 6gretmeni adaylari, kisacasi 6gretmenlik uygulamasi
yapacak tim aday 6gretmen ve bu uygulamalari yiiriiten 6gretim elemani ve
rehber 0gretmenler igin benzer ¢aligmalar yapilabilir.

KAYNAKLAR

Alkan, C. ve Hacioglu, F. (1995). Ogretmenlik Uygulamalar:, Ankara:
Onder Matbaacilik.

Alkan, C. ve Hacioglu, F. (1997). Ogretmenlik Uygulamalar:, Ankara:
Alkim Yayinevi.

Altunigik, R., Coskun, R., Yildirnm, E. ve Bayraktaroglu, S. (2001).
Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri. Adapazart: Sakarya Kitabevi.

Beck, C. ve Kosnik, C. (2002). Components of a Good Practicum
Placement: Student Teacher Preceptions, Teacher Education Quarterly, 29(2),
81-98.

Brooks, V. (2006). A 'quiet revolution'? The impact of Training Schools
on Initial Teacher Training Partnerships, Journal of Education for Teaching,
32(4), 379-393.

Brooks, V. ve Sikes, P. (1997). The Good Mentor Guide: Initial Teacher
Education in Secondary Schools, London: Open University Press.

Burton, D. (1998). The Changing Role of The University Tutor within
School-Based Initial Teacher Education: Issues of Role Contingency and
Complementarity within a Secondary Partnership Scheme, Journal of Education
for Teaching, 24(2), 129-146.

Cepni, S. (2007).  Arastirma ve Proje Calismalarina Giris,
(Genisletilmis Uciincii Baski), Trabzon: Celepler Matbaacilik.



118
MIHRIBAN HACISALIHOGLU KARADENIZ & HASAN HUSEYIN AKSU

Dursun, O. O. ve Kuzu, A. (2008). Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde
Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Adayr ve Ogretim Elemam Goriisleri,
Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25.159 -178.

Goziitok, F. D. (1991). Ortadgretim Ogretmenlerinin Ogretmenlik
Formasyonu A¢isindan Egitim Ihtiyaclarinin Saptanmasi, [Needs Assessment of
Secondary School Teachers’ Educational Needs from the Viewpoint of
Teaching Certification.] Istanbul Egitimde Nitelik Gelistirme Egitimde Arayislar
1. Sempozyumu Bildiri Metinleri, 214-217.

Giizel, H., Cerit Berber, N., Oral, 1. (2010). Egitim Fakiiltesi Uygulama
Okullari Isbirligi Programinda Gérevli Ogretmenlerin ve Ogretim Elemanlarinin
Ogretmenlik Uygulamasina Yonelik Gériisleri, Kastamonu Egitim Dergisi,
Cilt:18 No:1, 19-36.

Hall, G. E. ve Hord, S. M. (2006). Implementing Change: Patterns,
Principles and Potholes, 2" Edition, Allyn and Bacon, Boston.

Kus, E. (2003). Nicel-Nitel Arastirma Teknikleri, Ankara: An1 Yayncilik.

Kavcar, C. (2003). Alan Ogretmeni Yetistirme, Egitimde Yansimalar: VI
Cagdas Egitim Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme Ulusal Sempozyumu,
Cumhuriyet Universitesi Kiiltiir Merkezi, Sivas, 10-12.

Sahin, E. (2005). Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylari ve
Osretmenleri I¢in Uygulama Kilavuzu, Ankara: Ani Yaymncilik.

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri, Ankara: Segkin Yayincilik.

YOK/DUNYA BANKASI. (1998). Fakiilte-Okul Isbirligi, Milli Egitimi
Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi, Ankara: Ogretmen Egitimi
Dizisi.

YOK. (1999). Tiirkive’de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve
Akreditasyon, Ankara: Ogretmen Egitimi Dizisi.

YOK. (2004). Egitim Fakiiltesi OSretmen Yetistirme Lisans Programlart,
Ankara.



119
Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Egitim Kapsamina Alinmasina iskin
Yénetici Goriiglerinin Incelenmesi

OKUL ONCESI EGITIMIN ZORUNLU EGIiTiM KAPSAMINA
ALINMASINA ILiSKIN YONETICi GORUSLERININ
INCELENMESI

Rengin ZEMBAT?
Tiirker SEZER®
Sinan KOCYIiGiT*
Ozet
Bu arastirma, okul oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmast
hakkinda  yonetici  goriislerini  ortaya koymak amacwla planlanmistir.
Arastirmanmin katthmeilart Istanbul ili; Kadikoy, Umraniye, Maltepe, Kartal,
Fatih, Besiktas ve Bakirkoy ilgeleri milli egitim miidiirliiklerine bagh ilkogretim
okullart biinyesinde bulunan anasiniflarinda, bagimsiz ve ézel okul dncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 108 (75 erkek, 33 kadin ve 48 miidiir, 60 miidiir
yardimcisi) yoneticiden olusturulmugstur. Nitel arastirma yontemine uygun
planlanan aragtirmanmin  verileri  yapilandwrilmis  gériisme formu ile elde
edilmigstir. Verilerin analizinde betimsel analiz, yiizde ve frekans analizi teknikleri
kullamilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore yoneticilerin okul oncesi
egitimin zorunlu olmast durumunda ortaya ¢ikacak yararlardan en fazla “Okul
oncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin firsat esitligi saglar” goriisiine
katldiklary goriilmiistiir.  Okul oncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya
¢tkabilecek muhtemel sorunlarin neler olabilecegi yoniindeki yonetici goriisleri
incelendiginde ise en fazla “Fiziksel alan yetersizligi” gériisiinii ileri siirdiikleri
goriilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, yonetim, zorunlu egitim
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AN ANALYSIS OF EDUCATION ADMINISTRATORS’ VIEWS ON
INCORPORATING PRESCHOOL EDUCATION WIiTHIN
COMPULSORY EDUCATION

Abstract:

This paper examines education administrators’ Views on incorporating
preschool education within compulsory education. 108 education administrators
(75 men, 33 women, 48 preschool directors, 60 vice principals) serving at
independent preschools, private preschools, and nursery classes within primary
schools run by the National Education Directories of District at the following
managerial districts of Istanbul- Kadikoy, Umraniye, Maltepe, Kartal, Fatih,
Besiktas and Bakirkéy, were chosen to participate in the research. A structured
interview form was used to obtain the data used in this qualitative research.
Descriptive analysis, percentage analysis and frequency analysis techniques were
used in analysing the data. The research findings show that preschool principals
mostly take the view that if compulsory preschool education were to be
introduced, one of the resulting benefits would be the provision of equality of
opportunity for those children not currently receiving preschool education. The
analysis of preschool principals’ feedback on the probable problems that might
arise if compulsory pre-school education were to be introduced, established they
were mostly concerned about a lack of adequate physical space.

Key Words: Preschool, management, compulsory education

GIRIS

Okul oncesi egitim, ¢cocugun dogdugu gilinden temel egitime basladig
gline kadar gegen dénemi kapsayan, zihinsel, sosyal-duygusal, dil ve psikomotor
geligimlerinin bilyiik 6l¢iide tamamlandig1 ayrica kisiliginin sekillendigi “erken
cocukluk c¢ag1” diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci olarak
tanimlanabilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2001). Cocuklarinin biligsel
ozelliklerine, gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarici gevre igerisinde, tiim
gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri ve o6zellikleri dogrultusunda, en iyi
bigimde yonlendiren egitim siirecidir (Oguzkan ve Oral, 1996). Kisaca ¢ocugun
ilkdgretime baglayincaya kadar gecirmis oldugu biitiin yasantilar1 igeren
etkilesim siirecidir (Oktay, 2007). Cocuklarin bu donemde gegirdikleri
yasantilar1 ve saglanan olanaklar, hayatlarinda en az kalitimsal 6zellikleri kadar
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onemli goriilmektedir (Glineysu, 2001). Erken donemde verilen egitim gocuklara
bilgi ve beceri firsatlar1 ile karsilasmalarini saglamanin yaninda bu bilgi ve
becerileri nasil kullanmalart gerektigi hakkinda da tutumlar ve planlar
gelistirmelerine yol agar. Ozellikle cocuklar okul &ncesi dénemden 3. sinifa
kadar okuma, yazma ve 6grenmeye kars1 hazirliklar1 kazanmis olurlar (Harris ve
Gronlund-Gaye, 2000). Arastirmalar ¢ocuklarin okul dncesi egitim almalarinin
ilkdgretime basarili bir sekilde gecmelerini ve istekli olmalarimi sagladigini
ortaya ¢ikarmustir (Black, 2008).

Bireylerin kisilik gelisimi, kazanilan bilgi, beceri ve alisgkanliklarin yan
sira daha sonraki egitim basamaklarina olan etkisi diisiiniildiigiinde bu dénem
yagsamin kritik donemi olarak yorumlanabilir (Oguzkan ve Oral, 1997). Ayrica
bireylerin akademik becerileri ve sosyal becerilerinin desteklenmesi ile birlikte
nitelikli okul Oncesi egitimin, biitiin sosyal ve ekonomik gruplardaki ¢ocuklar
icin faydali oldugu goriilebilir. Erken donemde saglanan nitelikli egitim, kisa ve
uzun dénemde toplum icin ekonomik faydalar saglamaktadir (Calman ve Tarr-
Whelan, 2005).

Nitelikli erken ¢ocukluk egitimi ¢cocuklarin ilkdgretime basarili bir sekilde
gegmelerini ve iyi vatandaslar olmalarini (daha fazla kazang, vergi édeme ve
daha az suca karisma) destekler. Erken ¢ocukluk dénemine yatirilan her bir
dolar gelecekte 13 dolar olarak geri donmektedir. Nitelikli erken ¢ocukluk
egitim programlart ailelerin de sorumluluklarini yerine getirmelerine olanak
saglamaktadir (Calman ve Tarr-Whelan, 2005). Okul 6ncesi donemde edinilen
bilgi, beceri ve tutumlarin bireylerin daha sonraki deneyimleri iizerindeki
etkisinin yan1 sira (Marcon, 2002), sosyal refahin ve diizenin gelismesine katkisi
da ¢ok onemlidir (Bernett, 1990; Ball, 1994). Dolayisiyla nitelikli, saglikli ve
istenen davraniglara sahip bireyleri yetistirmek i¢in egitime erken yaslarda
baslanilmasinin gerekliligi yapilan bilimsel c¢alismalar sonucunda ortaya
cikmustir (Zembat, Yildiz, Onder ve Fathi, 1994). Bu donemde alinan egitimin
yasamin sonraki yillarin1 6nemli 6l¢iide etkiledigi goriilmektedir (Oguzkan ve
Oral, 1997).

Ulkemizde son yillarda okul &ncesi egitime yonelik gelistirme ve
yaygimlastirma c¢aligsmalar1 hiz kazanmistir. Okul Oncesi egitim istege baglh
olmasina ragmen, 2009-2010 egitim 6gretim y1linda 32 ilde baslatilan pilot proje
ile bu illerdeki biitlin 5 yas grubundaki ¢ocuklar igin zorunlu egitim uygulamasi
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baslatilmistir. Bu sayede 2010-2011 verilerine goére ¢ocuklarin okul Oncesi
egitime katilim orani 3-5 yas grubu icin % 26,2, 4-5 yas grubu i¢in % 38, 3 ve 5-
6 yas grubu icin % 64,4 olarak ortaya ¢ikmistir (EURYDICE/EURYBASE,
2010a). Okul oncesi egitim alaninda Avrupa Birligine iiye iilkelerin durumuna
kisaca bakilacak olursa okul oncesi egitimin 5 yasindan itibaren zorunlu oldugu
iilkeler asagidaki gibidir;

e Hollanda’da 5 yasina kadar okul oncesi egitim zorunlu degildir ve 4
yagindaki ¢ocuklar1 okul Oncesi egitime katilm oram1 % 99°dur
(EURYDICE/EURYBASE, 2010b).

e Polonya’da 6 yas grubu i¢in okul Oncesi egitim zorunludur ve okul
oncesi egitime katilim oran1 % 94,5’tir (EURYDICE/EURYBASE, 2010c).

e Liksemburg’ta 4 yasindan itibaren okul Oncesi egitim zorunludur
(EURYDICE/EURYBASE, 2008a).

e Letonya’da 5-6 yas grubu i¢in okul dncesi egitim zorunludur ve 2008-
2009 verilerine gore okul oOncesi egitime katthm oramt % 74’tiir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010d).

e Macaristan’da 5 yasa kadar zorunlu egitim kapsaminda olmayan okul
Oncesi egitim 6 yas grubu icin zorunludur. Okul 6ncesi egitime katilim oram1 %
85’tir (EURYDICE/EURYBASE, 2010e).

¢ Yunanistan’da okul Oncesi egitim 5 yastan itibaren zorunludur
(EURYDICE/EURYBASE, 2010f). 2003 verilerine gore 5 yas grubundaki
cocuklarin okul dncesi egitime katilim orant %78’dir (maol.meb.gov.tr).

¢ Bulgaristan’da 6 yas grubu ¢ocuklar igin okul dncesi egitim zorunludur
ve 3-6 yas grubundaki cocuklarm okul 6ncesi egitime katilma oran1 % 73.9 dur.
Ayrica bu oran 6 yas grubu i¢in % 88 olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010g).

Yukaridaki verilere karsin okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim kapsaminda
olmadigr tilkeler de asagida sunulmustur;

e Avusturya’da okul dncesi egitim zorunlu olmamakla birlikte 2009-2010
egitim-6gretim yilinda 3-5 yas grubundaki cocuklarin % 88,5’i okul Oncesi
egitime katilmisglardir (EURYDICE/EURYBASE, 2010h).
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e Cek Cumhuriyeti’nde okul oncesi egitime katilim zorunlu degildir, 3-6
yas grubundaki ¢ocuklarin okul &ncesi egitime katilma oran1 % 85 ve 6 yas
grubu i¢in bu oran % 92’dir (EURYDICE/EURYBASE, 20101).

e Danimarka’da okul oOncesi egitime katilim zorunlu degildir. 2007
verilerine gore 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime katilim orani
% 96’dir (EURYDICE/EURYBASE, 2010i).

e Estonya’da okul Oncesi egitim zorunlu degildir. 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitime katilim orani
% 70,8”dir (EURYDICE/EURYBASE, 2010j).

e Finlandiya’da okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. 2008 yili verilerine
gore 6 yas grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitime katilma orani % 99’dur
(EURYDICE/EURYBASE, 2010K).

¢ Almanya’da okul dncesi egitim zorunlu degildir. 2009 verilerine gore 3-
6 yas grubundaki c¢ocuklarin okul Oncesi egitime katilma orami % 91,2’dir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010I).

e Izlanda’da okul 6ncesi egitim zorunlu degildir ve 2009 verilerine gore 3-
5 yas grubundaki cocuklarin okul Oncesi egitime katilim oram1 % 97’dir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010m).

e Italya’da okul oncesi egitim zorunlu degildir ve 3-5 yas grubundaki
cocuklarin okul oncesi egitime katilim orant % 96’ dir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010n).

e Litvanya’da okul dncesi egitim zorunlu degildir ve 2009-2010 verilerine
gore 6 yas grubundaki c¢ocuklarin okul Oncesine katilim oramt % 95’tir
(EURYDICE/EURYBASE, 20100).

e Malta’da okul oOncesi egitim zorunlu olmamasina ragmen 3-4 yas
grubundaki c¢ocuklarin katilim oram1 % 98’dir (EURYDICE/EURYBASE,
20100).

e Romanya’da okul oncesi egitim zorunlu degildir ve 2008-2009
verilerine gore katilim oran1 % 100’diir (EURYDICE/EURYBASE, 2010p).

e Slovakya’da okul dncesi egitim zorunlu degildir ve 3-5 yas grubundaki
cocuklarin  okul  oOncesi  egitime  kattlm oram @ % = 85,9’dur
(EURYDICE/EURYBASE, 2010r).
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¢ Slovenya’da okul 6ncesi egitim zorunlu degildir ve 2007 verilerine gore
5 yas grubundaki ¢ocuklarin okul oOncesi egitime katilim orami % 89’dur
(EURYDICE/EURYBASE, 2010s).

e Ispanya’da okul dncesi egitim zorunlu degildir ve 2008-2009 verilerine
gore 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi egitime katilim oram % 98,7°dir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010s).

e Isve¢’te okul dncesi egitim zorunlu degildir ve 2008-2009 verilerine
gore 4-5 yas grubundaki ¢cocuklarin okul dncesi egitime katilim oran1 % 97,3 tiir
(EURYDICE/EURYBASE, 2010t).

Gorildigii tizere okul 6ncesi egitim, Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunda
zorunlu egitim kapsaminda olmamasina ragmen katilim oranlar1 incelendiginde
bu oranlarin iilkemize gore ¢ok yiiksek oldugu agiktir. Ulkemizde okul dncesi
egitimin yayginlastirma siireci Ogretmen egitimi, altyapi, fiziksel kosullar,
yonetim, denetim vb. sorunlari da beraberinde getirmektedir. Yapilan
arastirmalar da Ogretmenlerin  fiziksel ¢evre kosullarin1  ve kontrol
mekanizmalarini 6nemli problemler olarak gordiikleri ortaya konulmustur.
Aragtirma bulgularimin 1s18inda okul Oncesi egitimin, 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in
zorunlu egitim kapsamina alinmasi, ailelerin bilinglendirilmesi, 6gretmenlerin ve
yoneticilerin hizmetigi egitim gereksinimlerinin kargilanmasi ve erken ¢ocukluk
egitimi ile iligkili standartlarin ve diizenlemelerin farkli modeller gelistirilerek
yeniden gozden gecirilmesi gerektigi Onerilmistir. Ayrica ilkdgretime baglh
anasiniflarinda caligan 6gretmenlerin, yoneticiler ve diger alan dis1 personelle
ilgili sorunlar yasadiklarim dile getirmeleri ¢arpicidir (Aktan ve Comert, 2003;
Aktan-Kerem ve Comert, 2005). Ozellikle okul oOncesi egitim acisindan
bakildiginda yonetim daha farkli bir boyut kazanmaktadir. Ciinkii okul dncesi
egitim kurumlart ¢ocuklarin aile ortamindan sonra karsilastiklari ilk ortam
olmasi sebebiyle; okul oncesi egitim oOrgiitlerinde diger egitim oOrgiitlerinden
farkli bir iligski ortaya ¢ikmakta ve bu iligkilerin, direkt, agik ve yalin, bununla
beraber belirli sinirlar iginde olmasi gerekmektedir (Zembat, 1994). Bu yiizden
yoneticilerin okul 6ncesi donemde bulunan g¢ocuklarin gelisimleri, ihtiyaglari,
ilgileri, gereksinimleri, hali hazirda uygulamada olan program, okul Oncesi
egitimin onemi ve Ozellikleri gibi bircok alanda gerekli bilgi ve deneyime sahip
olma gereksinimleri ortaya cikmaktadir. Ciinkii okul Oncesi egitim, egitim
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sisteminin en can alici noktast olmakla beraber tesadiiflere birakilmayacak kadar
ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmelidir (Seving,
2003). Bu donemdeki yasantilar ¢ocuklarin gelecekte nasil birileri olacag
konusunda biiyiik 6l¢iide belirleyicidir (Oktay, 2007).

YONTEM

Aragtirmanin deseni nitel arastirma yontemine dayanmaktadir. Katilimcilarin
tespit edilmesinde, arastirma sorularmmi cevaplamak i¢in gerekli verilerin
toplanmasinda ve verilerin analizinde nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.

Katihmcilar

Katilimeilarin ~ tespit  edilmesinde "Kolay Ulagilabilir  Orneklem
(convenience sampling)" metodu kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarini,
Istanbul ilinde Kadikdy, Umraniye, Maltepe, Kartal, Fatih, Besiktas ve Bakirkdy
ilgeleri milli egitim miidiirliiklerine bagli ilkdgretim biinyesinde bulunan
anasiniflari, bagimsiz okul oncesi egitim kurumlar1 ve 6zel okul dncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan yoneticiler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
yoneticilerin 75’1 erkek, 33’1 kadin, 48’1 miidiir, 60’1 miidiir yardimecis1 ve 93’1
ilkdgretimde, 15’1 anaokulunda gorev yapmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama yontemi olarak goériisme secilmigtir. Patton
(2002)’ye gore goriisme, baskalarinin diigiince ve algilamalarina iliskin veri
toplamak ve bakis agilarindaki ¢esitlilik ve farkliliklar1 yakalamak i¢in en uygun
veri toplama yontemidir. Yari yapilandirilmis goriisme protokoliine gore
gerceklestirilmis olan goriismeler arastirmanin temel veri toplama ydntemini
teskil etmektedir. Yari-yapilandirilmig goriismede sorular 6nceden belirlenir ve
bu sorularla veriler toplanmaya caligilir (Karasar, 2009). Katilimcilarin cevaplari
arasinda kargilagtirma yapabilmek i¢in tiim katilimcilara ayni sorular
sorulmustur. Goriisme formunda yer alan sorular arastirmanin amaci dikkate
aliarak hazirlanmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan sorular yoneticilerin, iilkemizde okul 6ncesi egitimin
zorunlu olmasinin doguracagi olumlu ve olumsuz sonuglara yonelik genel
goriiglerine iligkin 2 giris sorusu, 2 ana soru ve katilimcinin soru ile ilgili
yiizeysel cevaplar verdigi sirada goriislerini derinlestirebilmesi i¢in kullanilan
sonda sorulardan olusturulmustur.
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Gortismeler gergeklestirilmeden oOnce katilimcilart ile 6n goriismeler
yapilmig ve arastirmaya katilimlari igin goniillii olmalarina dikkat edilmistir. Her
bir katilimci ile bire bir yapilan goriismeler yaklasik olarak 20-25 dakika
stirmigstiir. Gorligmeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve elde edilen ses
kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilarak metin haline doniistiiriilmistiir.

Verilerin Analizi

Elde edilen goriisme verilerinin analizi i¢in nitel analiz stratejilerinden
olan tiimevarimsal betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir (Miles ve
Huberman 1994; Patton, 2002). Arastirmanin betimsel analiz kisminda, elde
edilen verilerin sistematik ve agik bir sekilde betimlenmesi, yorumlanmasi ve
neden-sonug iligkilerinin ortaya konulmasi gergeklestirilerek bir sonuca
varilmaktadir (Yildirnm ve Simgsek 2005). Bu nedenle katilimcilarin goriisleri
incelenirken kullandiklar1 kelime, kavram ve ciimlelere dikkat edilmis ve
frekanslar1 c¢ikarilmistir. Elde edilen veriler i¢ giivenirlik icin birbirlerinden
bagimsiz olarak {i¢ arastirmaci tarafindan analiz edilmis, ortaya ¢ikan
benzerlik/farkliliklar incelenmis ve nihai sonuglara ulagilmigtir.

BULGULAR
Tablo 1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan Y dneticilerin
Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasimin Olumlu Etkilerine Yonelik Goriisleri

Size gére okul dncesi egitimin zorunlu olmasmin ne gibi yararlart olur?

o Okul oncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin firsat egitligi
saglar.

o Okul éncesi egitimin zorunlu olmasi ile ailelerin de egitilmesi saglanir.

o [lkogretim ve ortadgretimde verimlilik artar.

o Okul éncesi ogretmenlerinin istihdam sorunu giderilir.

e Cocuklarin sosyallesmesini saglar.

e Cocugun biitiinsel geligimini destekler.

e Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin erken fark edilmesini saglar.

o Tiirkgenin dogru kullamilmasini saglar.

o [lkogretime gecisi kolaylastirir.

e Ailenin ¢cocugun egitimindeki yiikiinii azaltir.
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Tablo 1’e gore, okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yoneticilerin okul dncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya ¢ikacak olumlu
sonuglara yonelik goriisleri incelendiginde, egitimde firsat esitliginin
saglanmasi, aile egitimi, ilk ve orta 6gretim kademesine saglam temellerin
atilmasi, mezun olan 6gretmen adaylarinin istihdami, ¢ocuklarin sosyallesmesini
saglamasi ve biitiin gelisim alanlarini desteklemesi, ailenin yiikiinii azaltmasi ve
ozel egitime muhtac ¢ocuklarin erken tani ve teshis edilmesi, Tiirk¢enin dogru
kullanilmas1 ve ilkdgretime gecisi kolaylastirmasi agisindan olumlu sonuglar
doguracagina yonelik goriislerde yogunlastiklar1 goriillmektedir.

Belirtilen goriislerin yoneticilerin cinsiyetlerine gore dagilimi asagida
tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasiin Olumlu Etkilerine
Yonelik Goriislerin Y6neticilerin Cinsiyetlerine Goére Dagilimi

CINSIYET

Olumlu Sonuclar Kadin (f) | Erkek (f)

Okul oncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin firsat 16 26
esitligi saglar.

Cocugun biitiinsel gelisimini destekler. 10 12

Okul éncesi ogretmenlerinin istihdam sorunu giderilir.

[lkégretim ve ortadgretimde verimlilik artar.

W k| Ww

Cocuklarin sosyallesmesini saglar.

Ilkégretime gecisi kolaylastirr.

| o001 00

Tiirk¢enin dogru kullanilmasini saglar. -

Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin erken fark
edilmesini saglar.

Okul oncesi egitimin zorunlu olmasi ile ailelerin de egitilmesi 1
saglanir.

Ailenin ¢ocugun egitimindeki yiikiinii azaltir. - 1

Tablo 2’ye gore, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yoneticilerin okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya ¢ikacak olumlu
sonuglara yonelik gorislerinin yOneticilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
incelendiginde, egitimde firsat esitliginin saglanmasina katkida bulunacagi 16
kadin ve 26 erkek yonetici, aile egitimine yarar saglayacagi 1 kadin yonetici, ilk
ve orta 6gretim kademesine saglam temellerin atilmasina etki edecegi 1 kadin ve
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8 erkek yonetici, mezun olan 6gretmen adaylarinin istihdamini artiracag 3 kadin
ve 7 erkek yonetici, ¢cocuklarin sosyallesmesini saglamasi 3 kadin ve 5 erkek
yonetici, ¢ocuklarm biitiin gelisim alanlarin1 desteklemesi 10 kadin ve 12 erkek
yonetici tarafindan belirtilmistir. Ozel egitime gereksini duyan ¢ocuklarin erken
fark edilmesi (3 erkek), Tiirk¢enin dogru kullanilmasini saglamasi (4 erkek),
ilkdgretime gecisi kolaylastirmas1 (8 erkek) ve ailenin ¢ocugun egitiminde
yiikiinii azaltmas1 (1 erkek) yoniindeki goriislerin sadece erkek ydneticiler
tarafindan belirtildigi goriillmektedir.
Gortislerin  yoneticilerin ¢alistiklart yaptiklar1 kurumdaki yoneticilik
gorevlerine gore dagilimi asagida tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasiin Olumlu Etkilerine
Yonelik Goriislerin Yoneticilerin Kurumdaki Yoneticilik Gorevlerine Gore

Dagilim
GOREV
Miidir | A

Olumlu Sonuclar Yardimcisi

®) )
Okul oncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin firsat 18 29
esitligi saglar.
Cocugun biitiinsel gelisimini destekler. 12 11
Okul éncesi ogretmenlerinin istihdam sorunu giderilir. 5 5
Ilkégretime gecisi kolaylastirr. 2 6
Ilkégretim ve ortadgretimde verimlilik artar. 4 5
Cocuklarin sosyallesmesini saglar. 3 5
Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin erken fark i 6
edilmesini saglar.
Tiirk¢enin dogru kullanilmasini saglar. 2 2
Okul oncesi egitimin zorunlu olmasi ile ailelerin de egitilmesi 1 i
saglanir.
Ailenin ¢ocugun egitimindeki yiikiinii azaltir. 1 -

Tablo 3’e gore, okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapan
yoneticilerin okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya ¢ikacak olumlu
sonuglara ydnelik goriislerinin  yOneticilerin  goérevlerine goére dagilimi
incelendiginde, egitimde firsat esitliginin saglanmasina katkida bulunacag: 18
miidiir ve 22 miidiir yardimeis, aile egitimine yarar saglayacagi 1 miidiir, ilk ve
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orta 6gretim kademesine saglam temellerin atilmasina etki edecegi 4 miidiir ve 5
miidiir yardimeisi, mezun olan 6gretmen adaylarinin istihdamini artiracagi 5
miidiir ve 5 miidiir yardimcisi, gocuklarin sosyallesmesini saglamasi 3 miidiir ve
5 miidiir yardimcisi, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarin1 desteklemesi 12 miidiir
ve 11 miidiir yardimcisi tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Ozel egitime
gereksinim duyan ¢ocuklarin erken fark edilmesi 6 miidiir yardimeisi, Tiirkgenin
dogru kullanilmasini saglamast 2 miidiir ve 2 miidiir yardimcisi, ilkdgretime
gecisi kolaylastirmasi 2 midiir ve 6 miidiir yardimcisi, ailenin ¢ocugun
egitiminde yiikiinli azaltmasi yoniindeki goriislerin 1 miidiir tarafindan ifade
edildigi goriilmektedir.

Goriglerin yoneticilerin galistiklar1 kuruma gore dagilimi asagida tablo
4’°de verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasinin Olumlu Etkilerine
Yonelik Goriiglerin Yoneticilerin Calistiklar Kuruma Goére Dagilimi

KURUM
Olumlu Sonuglar Ilkogretim (f) Ana(?‘;( ulu
Okul oncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin 31 9
firsat esitligi saglar.
Cocugun biitiinsel gelisimini destekler. 20 3
Okul éncesi ogretmenlerinin istihdam sorunu giderilir. 8 2
Cocuklarin sosyallesmesini saglar. 7 1
Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin erken fark 4 5
edilmesini saglar.
Ilkégretime gecisi kolaylastirr. 8
[lkégretim ve ortadgretimde verimlilik artar. 8 -
Tiirk¢enin dogru kullanilmasini saglar. 4 -
Ailenin ¢ocugun egitimindeki yiikiinii azaltir. 1 -
Okul éncesi egitimin zorunlu olmasi ile ailelerin de i 1
egitilmesi saglanir.

Tablo 4’e gore, okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
yoneticilerin okul dncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya ¢ikacak olumlu
sonuglara yonelik goriislerinin yoneticilerin ¢aligtiklart kuruma gore dagilimi
incelendiginde, ifade edilen goriisleri belirten yoneticilerin ¢ok biiyiikk bir
kismmin ilkdgretim okullarinda goérev yaptiklart goriilmektedir. Yoneticilerin
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goriigleri incelendiginde ilkdgretim okullarinda ve anaokullarinda gorev yapan
yoneticilerin en sik ifade ettikleri gorlisler; “Okul oncesi  egitimden
yararlanamayan c¢ocuklar icin firsat esitligi saglar”, “Cocugun biitiinsel
gelisimini  destekler”, “Ilkégretime gecisi kolaylastirr”, “Cocuklarin
sosyallesmesini saglar” ve “Okul oncesi o6gretmenlerinin istihdam sorunu
giderilir’ seklinde siralandigi goriilmektedir. Bunlarin yaninda diger goriisler
incelendiginde; “Ilkégretime gecisi kolaylastirir”, “Ozel egitime gereksinimi
olan ¢ocuklarin erken fark edilmesini saglar” ve “Ailenin ¢ocugun egitimindeki
yiikiinii azaltir” seklindeki ifadelerin sadece ilkdgretimde gdrev yapan
yoneticiler tarafindan, “Okul dncesi egitimin zorunlu olmasit ile ailelerin de
egitilmesi saglanir” ifadesinin ise anaokulunda goérev yapan ydnetici tarafindan
belirtildigi goriilmektedir.

Yoneticilere “Size gore okul oncesi egitimin zorunlu olmasinda ne gibi
olumsuzluklar yasanabilir?” yoniinde yoneltilen soruya yoneticilerin verdikleri
yanitlar agagida tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasinin Ortaya Cikaracag
Muhtemel Sorunlara Yénelik Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérev Yapan
Yoneticilerin Goriisleri

Size gore okul dncesi egitimin zorunlu olmasinda ne gibi olumsuzluklar
yasanabilir?

o Fiziksel alan yetersizligi

o Ogretmen yetersizligi

e Yardimci personel yetersizligi

e Materyal ve donanim yetersizligi

e  Okullarin geliri diiser

o Zorunlu egitim ilkogretimden baslamalidir

e Bolgesel etkenler zorunlu olmay: engeller

o FErken okula baslamak ¢ocugu okuldan biktirir

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasinin ortaya
cikaracagr muhtemel sorunlara yonelik okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan yoneticilerin goriislerinin fiziksel alan yetersizligi, 6gretmen yetersizligi,
yardime1 personel yetersizligi, materyal ve donanim yetersizligi, okullarin
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gelirinin diismesi, zorunlu egitimin ilkogretimden baslamasi gerektigi, bolgesel
olumsuzluklar ve erken okula baglamanin ¢ocugu okuldan biktiracagi yontindeki
ifadeler etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Okul oncesi egitimin zorunlu olmasinin ortaya ¢ikaracagi muhtemel
sorunlara yonelik yoOnetici goriislerinin cinsiyete gore dagilimi tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasimin Ortaya Cikaracag
Muhtemel Sorunlara Ydnelik Goriislerin Yoneticilerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimi

CINSIYET
Sorunlar Kadin | Erkek

(f) ()
Fiziksel alan yetersizligi 22 40
Yardimci personel yetersizligi 2 4
Materyal ve donanim yetersizligi 3 4
Okullarin geliri diiser 2 1
Erken okula baslamak ¢ocugu okuldan biktirir 1 2
Ogretmen yetersizligi - 9
Zorunlu egitim ilkogretimden baslamalidir - 3
Bdélgesel etkenler zorunlu olmay: engeller - 5

Tablo 6’da goriildiigli {izere, okul Oncesi egitimin zorunlu olmasinin
ortaya ¢ikaracagi muhtemel sorunlara yonelik okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan yoneticilerin goriislerinin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde;
fiziksel alan yetersizligi 22 kadin ve 40 erkek yonetici, 6gretmen yetersizligi 9
erkek yonetici, yardimc1 personel yetersizligi 2 kadin ve 4 erkek yonetici,
materyal ve donanim yetersizligi 3 kadin ve 4 erkek yonetici, okullarin gelirinin
diismesi 2 kadin ve 1 erkek yonetici, zorunlu egitimin ilkdgretimden baglamasi
gerektigi 3 erkek yonetici, bolgesel olumsuzluklar 5 erkek yonetici, erken okula
baslamanin ¢ocugu okuldan biktiracagi lkadin ve 2 erkek yonetici tarafindan
belirtilmistir.

Okul oncesi egitimin zorunlu olmasinin ortaya c¢ikaracagi muhtemel
sorunlara yonelik yonetici goriislerinin yoneticilerin kurumlardaki ydneticilik
gorevlerine gore dagilimi tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasinin Ortaya Cikaracagi
Muhtemel Sorunlara Yonelik Goriislerin Yoneticilerin Kurumdaki Yoneticilik
Gorevlerine Gore Dagilimi

GOREV
Miidir | T84

Sorunlar 0 Yardimcisi

()
Fiziksel alan yetersizligi 27 36
Ogretmen yetersizligi 3 4
Materyal ve donanim yetersizligi 6 1
Yardimci personel yetersizligi 5 1
Bélgesel etkenler zorunlu olmay: engeller 3 2
Okullarin geliri diiser 1 2
Zorunlu egitim ilkogretimden baslamalidir 1 2
Erken okula baglamak ¢cocugu okuldan biktirr 1 2

Tablo 7°de goriildiigli iizere, okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasinin
ortaya ¢ikaracagi muhtemel sorunlara yonelik okul dncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan yoneticilerin goriislerinin yoneticilik gorevlerine gore dagilimi
incelendiginde; fiziksel alan yetersizligi 27 miidiir ve 36 miidiir yardimcisi,
Ogretmen yetersizligi 3 miidiir ve 5 miidiir yardimecisi, yardimei personel
yetersizligi 5 miidiir ve 1 miidiir yardimcisi, materyal ve donanim yetersizligi 6
miidiir ve 1 miidir yardimcisi, okullarin gelirinin diismesi 1 midiir ve 2 midiir
yardimcisi, zorunlu egitimin ilkdgretimden baslamasi gerektigi 1 miidiir ve 2
miidiir yardimcisi, bolgesel olumsuzluklar 3 miidiir ve 2 miidiir yardimcisi,
erken okula baglamanin ¢ocugu okuldan biktiracagi 1 miidiir ve 2 miidir
yardimecisi tarafindan belirtilmistir.

Okul oOncesi egitimin zorunlu olmasinin ortaya c¢ikaracagi muhtemel
sorunlara yonelik yoOnetici goriiglerinin yoneticilerin ¢alistiklari kurumlara gore
dagilimi tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olmasinin Ortaya Cikaracagi
Muhtemel Sorunlara Yonelik Goriislerin Yoneticilerin Calistiklar1 Kurumlara
Gore Dagilimu

KURUM

Iikégretim | Anaokulu

®) ®)

Sorunlar

Fiziksel alan yetersizligi 56

Ogretmen yetersizligi

Materyal ve donanim yetersizligi

Yardimci personel yetersizligi

NGRS

Erken okula baslamak ¢cocugu okuldan biktirtr

Bélgesel etkenler zorunlu olmay: engeller

7
5
1
Okullarin geliri diiser 2
2
5
3

Zorunlu egitim ilkogretimden baslamalidir

Tablo 8 incelendiginde, okul Oncesi egitimin zorunlu olmasinin ortaya
cikaracagl muhtemel sorunlara ydnelik yoneticilerin ifade ettikleri goriislerin
yoneticilerin galigtiklar1 kurumlara gore dagilimlari incelendiginde; fiziksel alan
yetersizligi ifadesini 56 ilkdgretim yoneticisi ve 7 anaokulu yoneticisi, 6gretmen
yetersizligi ifadesini 7 ilkdgretim yoneticisi ve 1 anaokulu yoneticisi, materyal
ve donanmim yetersizligi ifadesini 5 ilkogretim yoneticisi ve 2 anaokulu
yOneticisi, yardime1 personel yetersizligi ifadesini 1 ilkogretim yoneticisi ve 5
anaokulu ydneticisi, okullarin geliri diiser ifadesini 2 ilkdgretim yoneticisi ve 1
anaokulu yoneticisi, erken okula baglamanin ¢ocugu okuldan biktiracagi
ifadesini 2 ilkdgretim yoneticisi ve 1 anaokulu yoneticisi, bdlgesel
olumsuzluklar ifadesini 5 ilkdgretim yoneticisi, zorunlu egitimin ilkdgretimden
baslamasi gerektigi ifadesini 3 ilkdgretim yoneticisi belirtmiglerdir.

SONUC ve TARTISMA

Yapilan arastirmada yoneticilerden elde edilen goriisler sonucunda okul
Oncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasinin saglayabilecegi yararlarin
on maddede toplandigi goriilmiistiir. Gorlislere bakildiginda yoneticilerin okul
Oncesi egitimin zorunlu olmas1 durumunda ortaya cikacak yararlardan en fazla
“Okul éncesi egitimden yararlanamayan ¢ocuklar icin firsat esitligi saglar”
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goriisiine katildigr goriilmektedir. Bunun disinda en cok ifade edilen diger
goriisler ise; “‘cocuklarin biitiinsel gelisiminin desteklenmesi”, “ilk ve
ortaogretimde basarimin artmasi”, “ilkogretime gegisi kolaylastirmast” ve
“ogretmen adaylarimin istihdam sorunun ortadan kaldiriimasr” seklindedir.
Okul dncesi egitimin zorunlu olmasi ile ortaya ¢ikacak olumlu sonuglara yonelik
ifadeler incelendiginde okul dncesi egitimin yararlari ile ilgili yapilan bilimsel
calismalarin sonuglar1 arasinda paralellik goriilmekle birlikte (Ayhan, 1998;
Dirim, 2004; Esaspehlivan, 2006; Kaytaz, 2005; Kirca, 2007; Siva, 2008;
Unutkan, 2003;Yazici, 2002), miidiir ve miidiir yardimcilarinin ifadeleri 1s1ginda
okul dncesi egitimin ilkelerinin benimsendigi ve okul dncesi egitimin éneminin
kavrandigi sdylenilebilir.

Yoneticilerin cevaplarinin cinsiyetlerine, gorevlerine ve kurumlarina gore
dagilimina bakildiginda da yine “Okul éncesi egitimden yararlanamayan

>

cocuklar icin firsat esitliginin saglanmasi1”, “‘cocuklarin biitiinsel gelisiminin
desteklenmesi”, “ilk ve ortadgretimde basarmmin artmasi”, “ilkégretime gegisi
kolaylastirmasi” ve “Ogretmen adaylarmmin istihdam sorunun ortadan
kaldirimast” seklindeki gorlislerin  yaygin bir bicimde ifade edildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda “Ozel egitime gereksini duyan ¢ocuklarin erken
fark edilmesi”, “Tiirkcenin dogru kullanilmasini saglamast”, “Ilkégretime gecisi
kolaylastirmasi” ve “Ailenin ¢ocugun egitiminde yiikiinti azaltmasr” yoniindeki
goriislerin sadece erkek yoneticiler tarafindan belirtildigi goriilmektedir. Ayrica
yoneticilerin  goriisleri kurum degiskenine goére de benzer farkliliklar
gostermektedir. Bu farkliligin sebebi erkek yoneticilerin ilkogretim okullarinda
gorev yapmalar1 ve kendi egitim kademelerinin hassasiyetlerini géz Oniinde
bulundurmalart seklinde agiklanabilir.

Okul oncesi egitimin zorunlu olmasi halinde ortaya ¢ikabilecek muhtemel
sorunlarin neler olabilecegi yoniindeki yonetici goriisleri incelendiginde en fazla
“Fiziksel alan yetersizligi”, “Ogretmen yetersizligi®, “Yardimci personel
yetersizligi”, “Materyal ve donamm yetersizligi” ve “Okullarin gelirinin
diigmesi” gorislerinin ileri silirdiigli goriilmektedir. Burada dikkat ¢eken ve
ortaya ¢ikacak sorunlar igerisinde yer alan ifadeler ise “Zorunlu egitimin
ilkogretimden baglamasi gerektigi”, ve “Erken okula baslamanmn ¢ocugu
okuldan biktiracagr” seklindedir. Ayrica bu sorunlarin ilkdgretim okullarinda
gorev yapan, hem miidiir hem de miidiir yardimcis1 erkek yoneticiler tarafindan
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ifade edilmis olmas1 dikkat ¢ekicidir. ilkdgretim okullarmnda yoneticilik yapan
katilimcilarin brans olarak okul 6ncesi 6gretmeni olmamalar1 ve ilkdgretim
okullarinin anaokullarindan farkli bir yapiya sahip olmasi bu sekilde goriislerin
ortaya ¢ikmasinin sebepleri olarak ifade edilebilir. Tlgili literatiire bakildiginda
ise belirtilen ifadelerin tersine okul Oncesi egitimin ilkdgretim ve
ortadgretimdeki olumlu etkilerini ¢ok sayida arastirma (Dagli, 2007,
Esaspehlivan, 2006; Kirca, 2007; Siva, 2008; Unutkan, 2003; Yazici, 2002) ile
ortaya konuldugunu gérmekteyiz.
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EGITiM DENETICILERININ MESLEKi
MEMNUNIYET/MEMNUNIYETSIZLIiK DUZEYLERIi

Durdag AKAN*
Sinan YALCIN?
sa YILDIRIM?®
Ozet

Bu arastrmada  egitim  deneticilerinin  mesleki memnuniyet ve
memnuniyetsizlik diizeyleri incelenmektedir. Arastrmanmin ¢aliyma grubunu
2011-2012 egitim ogretim yilinda Erzincan, Bayburt, Kayseri, Giimiishane ve
Kocaeli illerinde girev yapan toplam 44 ilkégretim miifettisi olusturmaktadir.
Aragtirmamin  verileri nitel aragtirma yéntemiyle toplanmistir. Veriler yar
yvapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Igerik ¢oziimlemesi ile veriler
smiflandwrilmistir.  Arastirmamin - sonuglarina  gore, miifettislerin - mesleki
memnuniyet diizeylerinin diistik oldugu, iist yonetimden, gérevin dogasindan,
calisma  kosullarindan ve teftiste  yasanan sorunlardan  kaynaklanan
memnuniyetsizliklerinin olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda,
miifettislerin ¢ogunlugu ticret, statii ve MEB deki hiyerarsik konumlarina iliskin
memnuniyetsizliklerini ifade etmiglerdir.
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Professional Contentmentand Discontentment of the
EducationSupervisors

Abstract

Inthisresearch,thelevels of satisfactionanddissatisfaction of
educationsupervisorarestudied. Theworkinggroup of researchconsists of 44
schoolsupervisorsworking in Erzincan,Bayburt,Kayseri,GumushaneandKocaeli
in 2011-2012 schoolyear.Theinputs of researchwerecollectedwiththemethod of
qualitativeresearch.Inputsweregotwith semi-structuredinterviewform
.Theywereclassifiedwithcontentsolution.Accordingtotheresults of research ,it is
seenthatthelevels of Professional satisfactionarelowandthere is
somuchdissatisfactionbecause of theproblemsresultingfrominspection,thenature
of thetaskand top management,besides,most of
thesupervisorsstatedtheirdissatisfactionaboutfee,statusandlineposition at ministry
of nationaleducation.

Keywords;Educationsupervisor,supervision,Professionalsatisfaction

Giris

Orgiitler canli organizmalara benzerler, yasamlarin1 devam ettirebilmeleri
icin ¢evrelerine duyarli olmalar1 vecevrelerinde meydana gelen degisme ve
geligmelere uygun bir doniisim gerceklestirmeleri  gerekmektedir. Bu
donisiimiin - saglanabilmesi igin Orgiitlerdeki denetim birimlerine 6nemli
gorevler diismektedir.

Denetim, yonetim sistemlerinin en dnemli alt sistemidir (MEB, 1993).
Fayol (1919) yonetim siireclerini; planlama, orgiitleme, emretme, koordinasyon
ve kontrol etme olmak iizere bes baslik altinda toplamistir. Bu siiregler daha
sonraki ¢alismalarda planlama, orgiitleme, kadrolama, yoneltme, koordinasyon,
raporlama ve biitgeleme olmak iizere yedi baslik altinda incelenmistir (Hoy ve
Miskel, 1991; Lunenburg ve Ornstein, 2000).

Orgiitler, genellikle cok karmasik bir yapiya sahip olduklarindan denetim
sistemi, Orgiitler i¢in bir zorunluluktur (Aydin, 1993). Denetleme; planlama ve
uygulamalarin hedefe ulasip, ulasmadiginin belirlenmesi, varsa eksik ve
sapmalarin diizeltilmesi amaciyla yapilir. Yapilan faaliyetlerden istenilen
verimin alinmasi, beklenen fayda ve gelisimin saglanmasi, faaliyetlerin basari ile
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stirdiiriilebilmesi, siirekli ve etkili bir denetimle saglanabilir( MEB 2004).
Denetim, durum saptama, degerlendirme ve diizeltme gelistirme etkinliklerinden
olugan bir siiregtir. Degerlendirme, denetimin sadece ii¢ 6gesinden biridir
(Basar, 2000, 2005, 2006).

Denetim, 6gretmen ve denetmen dahil tiim ilgililerin isbirligi cergevesinde
egitim ve 6gretim adina yapilan faaliyetlerin planlanmasi ve sonuglarin yine ayni
isbirligi icinde analiz edilmesidir (Jacobson ve dig, 1973). Ogretmenlerin
mesleksel yeterliliklerini arttirmayi; egitim hedeflerinin, dgretim materyalinin,
Ogretmen yontemlerinin ve Ogretimin degerlendirmesi etkinliklerini kapsar
(Aydin, 1986 ). Glickman (1990)’a goredenetim, 6gretmenlere dogrudan yardim
edilmesi, programin, egitimcilerin, gruplarin gelistirilmesi ve ydneylem
arastirmasi yollariyla 6gretimi gelistiren okul islevidir. Kisaca denetim, yapilan
kurumsal faaliyetlerin etkililigini ve verimliligini artirmak icin ortaya koyulan
¢abalar biitiinii olarak ifade edilebilir.

Egitim uygulamalarinin denetimi, etkili egitimin gerceklestirilebilmesi
acisindan ve yapilan uygulamalarin geri bildirimlerini alma, mevcut durumu
ortaya koyabilme, gelisim agisindan gerekli diizenlemeleri ve yonlendirmeleri
yapabilme, uygun ortamlarin olusturulmasina katki saglayabilme agilarindan
biiyiik 6nem tagimaktadir(Ozmen ve Yasan, 2007).Egitim sisteminde denetim,
cesitli kuramlar yolu ile tahmin edilen sonuglar1 sentez eden bir siiregtir.
Denetim faaliyeti, egitimin ve 6gretimin amaglarina en uygun deger ve iglemleri
bulmaya yardimci olur (Bursalioglu, 1978). Egitim denetiminin amaci etkili bir
O0grenme ve Ogretmeyi ve saglamak ve egitim siireci ile beraber Ogretmeni
geligtirmektir (Oguz, Yilmaz ve Tastan, 2007). Okulun etkili olabilmesi
orgiitsel, yonetsel ve egitsel alanda hedeflenen ve planlanan diizeyde amaglarin
gerceklestirilmesine  baghidir (Basaran, 2000).Denetim sayesinde egitim
sisteminin etkililiginin ve verimliliginin arttirllmasina, hatalarin 6nlenmesine ve
giderilmesine ( Astor, 2005; Alleman, 2006; Kovats, 2006)ve 0&gretimi
gelistirme amaciyla yoneltmeye, rehberlik etmeye ve dgretmenlerin 6gretimsel
davraniglarimin gelistirilmesine imkan saglanmis olunur (McCarty ve dig, 1986,
akt: Yalcinkaya, 2003).Egitimsel etkinliklerin Orgiit amaglar1 dogrultusunda,
saptanan ilke ve kurallara uygun olup olmadiginin anlasilabilmesi, dgretimin
diizeyi, yapilabilecekler hakkinda alinacak kararlar denetim ile miimkiin
olabilecektir (Ozmen, Batmaz, 2006).
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Ogretmen ve Ogretim kalitesinin gelistirilmesi noktasinda denetimin
onemli bir islevi vardir(ilgan, 2008). Denetim, kontrole dayali bir hata arama
mekanizmasi olarak degil genel anlamda egitim siirecini dolayistyla 6gretmeni
zaman i¢inde kisisel ve mesleksel anlamda sekillendiren ve gelistiren bir siirectir
( Rizzo, 2004). Denetim ile bir yandan mevcut isleyisin mevzuata uygunlugu
kontrol edilirken diger yandan da egitim sisteminin ¢agin gereklerine uygunlugu
artirtlmaktadir (Yildirim, 2006). Denetim sonuglariyla beslenmeyen orgiitlerin
etkililiklerinin, gelisimlerinin ve problem ¢dzme yeteneklerinin rastlantilara
kaldig1 sdylenebilir. Denetim bu sonuglar1 sistemlestirerek ve planli hale
getirerek  rastlantilardan  kurtarir  (Cakic1,1985).  Denetimin  sayesinde
Ogretmenler mesleklerinde gosterdikleri gelismeyi fark edip, gelistirilmeye
ihtiya¢ olan yonlerini gorebilirler (Jacobson ve dig, 1973). Denetim ayni
zamanda yonetimin kendisi hakkinda bilgi sahibi olmasim saglayarak
eksikliklerin ortaya cikarilmasinda, diizeltilmesi ve gelistirilmesinde yonetime
yardimer olur( Yalginkaya,1993). Denetim, sadece kontrol amagli degil, ayni
zamanda sistemi ve egitim O0gretim siirecini gelistirmek amaciyla yapilir. Bu
nedenle daha objektif ve saglikli bir denetim igin sistemin biitiin girdilerini
dikkate almak gerekir (Lee, 1998).

Tirk egitim sisteminde denetim, ii¢ farkli denetim birimi tarafindan
yapilmaktadir. Bu birimler; merkezde Bakanlik diizeyinde bulunan Rehberlik ve
Denetim Baskanligi, il milli egitim miidiirliikleri biinyesinde olusturulan Egitim
Denetmenleri Bagkanligi ve Yiiksekogretim Kurumu biinyesinde yer alan
Yiiksekogretim Denetleme Kuruludur(Ozmen ve Yasan, 2007). Egitim
Denetmenleri bu sistem igerisinde bagka adlar altinda daolsa uzun yillardan beri
denetim ve degerlendirme gorevini yiirlitmekte (Téremen, Hozatli, 2006), il milli
egitim midirlikleri biinyesinde kurum denetimi, kurs ve seminer denetimi
yapmaktadirlar. Kurum denetimi sirasinda denetimin yapildigi kurumda gorevli
yoOnetici, 6gretmen ve diger personeli denetlerler. Denetmenler kurum personeline
sistemdeki yenilikleri iletirler, kurumun giiclii ve zayif yanlarm belirlerler,
egitim-0gretim ve ydnetim siirecini ilgili mevzuata gore inceleyip, Onceden
belirlenmis Olgiitlere gore degerlendirirler. Kurumlarin daha etkili hale
gelebilmeleri i¢in gelistirilmelerine rehberlik ederler (MEB, 2001).

Egitim denetmenlerinin gorev alanlar1 rehberlik ve isbasinda yetistirme,
teftis ve degerlendirme, inceleme ve sorusturma olarak dort ana baglik altinda
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toplanir. Denetmenlerin denetim siireci haricinde de birgok gorev ve iglevleri
bulunmaktadir. Egitim denetmenleri ¢ok farkli islevi yerine getiren farkli
kurumlar1 denetlemektedirler(MEB, 1999).Y6netmeliklerde belirlenen egitim
denetmenlerinin gorevleri ile uygulamada yerine getirilen gorevler ¢ogu zaman
ortiismemektedir. Uygulama daha ¢ok durum saptama nitelikli olmakla birlikte,
rehberlik ve is basinda yetistirme, egitim sorunlariyla ilgili inceleme ve
arastirma yapma gorevleri, uygulamada pek goziikmemektedir (Basar, 2000).
Buradan da anlagilacagi tizere egitim sistemi igerisindeyer alan denetmenler agirt
bir is yiki ile mesleklerini yerine getirmektedirler. Egitim Denetmenleri
okullardasadece egitim 6gretim faaliyetlerinin denetlenmesi degil ayn1 zamanda
inceleme sorusturma gibi farkli isleri de yerine getirmektedirler.Egitim
Denetmenlerine verilen bu farkli is yiikii mesleki anamda bir takim sorunlari da
beraberinde getirmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci egitim denetmenlerinin mesleki memnuniyet
diizeylerinin kidem yilina gbére hangi boyutlarda oldugununbilinmesi ve buna
etki eden kurum i¢i ve kurum dis1 unsurlarin neler oldugunun belirlenmesidir.
Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1- Egitim denetmenlerinin mesleklerine iliskin memnuniyet diizeyleri
nedir?

2- Egitim denetmenlerinin memnuniyet diizeylerini belirleyen etkenler
nelerdir?

3- Egitim denetmenlerinin meslekte karsilagtigi sorunlar meslek ile ilgili
diisiincelerini nasil etkilemektedir?

Yontem

Calismada nitel arastirma yonteminden olgu bilim deseni kullanilmugtir.
Nitel arastirma yontemleri; algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasini saglamaktadir. Ayrica sosyal olgularn
bagli bulunduklar ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan bir
yaklasgimdir (Yildinm ve Simsek 2008). Yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde
karsimiza ¢ikan, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
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kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayir amacglayan olgu bilim desenidir. Olgu
bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan
ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir.
Olgu bilim aragtirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir (Yildirim ve
Simsek 2008). Calisma da, Erzincan, Bayburt, Kayseri, Glimiishane ve Kocaeli
illerinde gorev yapmakta olan 44egitim denetmeni ile yari yapilandirilmig
goriisgme yapilmistir. Yari-yapilandirilmig goriisme teknigi, denetmenlerle
yapilan goriisme sirasinda; degisen kosullara uyum saglayabilme esnekligi,
geribildirim  mekanizmasinin  aninda  isleyebilmesi, derinligine  bilgi
edinilebilmesi, yanlis anlamalarin azaltilmasi, cevaplarda bireyselligin
korunmasi gibi dzelliklerinden (Yilmaz, 2011) dolay1 bu arastirma i¢in uygun
goriilmiigtiir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Ik olarak 6rneklem disindan Segitim denetmeni ile birlikte
calisma ile ilgili pilot goriisme yapilmis, bu goriigme bulgulart dogrultusunda
“goriisme formu” hazirlanmistir. Bu form alan uzmanlart ve egitim denetmenleri
tarafindan incelenmistir. Incelenme sonucunda, gerekli diizeltmeler yapilarak
formun son hali elde edilmistir.

1- Meslekteki kidem yiliniz nedir?

2- Denetmenlik meslegini tercih etme sebebiniz nedir?

3- Denetmenlik mesleginden beklentileriniz nelerdir?

4- Bu meslekte beklentilerinizi karsilayabiliyor musunuz?

5- Mesleginize karsi olan ilginiz zamanla degismekte midir?

6- Mesleginiz ile ilgili olumsuz diisiinceleriniz var mi? Varsa bunlar
nelerdir?

7- Milli egitim bakanligi mesleginiz ile ilgili taleplerinizi ne Olgiide
karsilayabilmektedir?

8- Bu meslegi segmenizdeki oncii sebepler zamanla degismis midir?

9- Mesleki tecriibelerinizi dikkate alarak tekrar bu meslegi secer
miydiniz?
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Calisma gurubu

Aragtirmanin  ¢alisgma grubunu 2011-2012 egitim Ogretim yilinda
Erzincan, Bayburt, Kayseri, Glimiishane ve Kocaeliillerinde gorev yapan toplam
44 ilkdgretim miifettisi olusturmaktadir.

Verilerin degerlendirilmesi

Katilimcilarin -~ sorulara verdikleri yanitlarin, frekans ve ylizdeleri
hesaplanarak dagilimlar1 belirlenmistir. Her bir soruya verilen yanitlar
incelenerek  kendi aralarindaki  benzerliklerine gdre  gruplandirilmas,
tablolastirilmis ve degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum
Tablo 1. Egitim deneticilerinin kidem yilina gore siniflandirilmasi

Kidem yili F %
0-5 y1l 12 27.29
6-10 yil 3 6.8
11-15 yil 8 18.14
16-20 yil 18 40.93
21 ve tizeri yil 3 6.8
Toplam 44 100

Tablo. 1 incelendiginde; arastirmaya katilan egitim deneticilerinin 18’inin
(% 40.93) 16-20 yillik mesleki kideme, 12’sinin (% 27.29) 0-5 yillik mesleki
kideme, 8’inin (% 18.14) 11-15 yilik mesleki kideme, 3’{iniin (% 6.8) 6-10 yillik
mesleki kideme, 3’iniin (% 6.8) ise 21 ve lizeri yillik mesleki kideme sahip
olduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo. 2. Egitim deneticilerinin egitim deneticiligini tercih etme sebepleri

Egitim deneticilerinin cevaplar F %
Caligma sartlarinin olumlu olmasi 2 4.54
Ekonomik yonden tatmin edici olmasi 4 9.09
Kariyer meslek olmasi 13 29.54
Toplumda 6nemli bir yere sahip olmasi 1 2.27
Egitim sistemine olumlu katkida bulunma istegi 13 29.54
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Iyi bir yonetici olma istegi 1 2.27
Bilgi paylagimi istegi 2 4.54
Kisiliklerine uygun olusu 1 2.27
Farkl1 yerler ve ortamlar gorme istegi 2 4.54
Tesadiif 4 9.09
Toplam 44 100

Tablo.2 incelendiginde; egitim deneticileri “bu meslegi tercih etme
sebebiniz nedir?”’sorusuna en yliksek oranda “egitimdenetciligini bir kariyer
meslek olarak gorme”(%29.54) ve “egitim sistemine olumlu bir katlkida
bulunma” (%29.54) cevaplarin1 vermislerdir. Egitim deneticileri “bu meslegi
tercih etme sebebiniz nedir?” sorusuna en diisiik oranda “egitim denetciligi
mesleginin toplumda onemli bir yere sahip olmasi” (% 2.27), “iyi bir yonetici
olma istegi” (% 2.27), “kisiliklerine uygun olmasi”(% 2.27), cevaplarini
vermiglerdir.  Ayrica egitim deneticileri bu meslegi tercih etme nedenleri
arasinda “egitim denetgiligi mesleginin ekonomik yonden tatmin edici olmasi”
(%9.09) ve “tesadiif olmast” ( % 9,09), “calisma sartlarmin olumlu olmast” (
% 4.54), “farkli yerler ve ortamlar gorme” (%4.54) ve “bilgi paylasimi
isteklerinden dolayr” (%4.54) cevaplarini siralamiglardir.

Tablo.3 Egitim deneticilerinin mesleki beklentileri

Egitim deneticilerinin cevaplar F %
Meslegin yapisinin siirekli degistirilmemesi 2 4.54
Egitim miiesseselerinin daha iyi kontrol edilmesi 3 6.08
Ozliik haklarinm iyilestirilmesi 5 11.4
Meslekte yiikselebilme imkéanlarinin taninmasi 1 2.27
Ogretmenlerin isbasinda en iyi bir sekilde yetistirebilme 3 6.08
Calisma sartlarinin daha 6zgiir hale getirilmesi 4 9.09
Ust yéneticilerin bu meslege olumsuz bakis acilarmin degismesi 1 2.27
Mesleki doyumun saglanmasi 4 9.09
Egitimin kalitesinin arttirilmasinda 6ncii rol alma 13 29.54
Meslege itibar kazandirma 1 2.27
Meslegin icra giiciinil arttirma 2 4.54
Higbir beklentinin olmamasi 3 6.08
Meslegi daha etkin ve verimli hale getirme 2 4.54
Toplam 44 100
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Tablo.3 incelendiginde; egitim deneticileri “egitim  denetciligi
mesleginden beklentilerinin neler oldugu?” sorusuna en yiiksek oranda
egitimin kalitesinin arttirlimasinda oncii rol alma" (% 29.54), “ozliik haklarinin
iyilestirilmesi” (% 11.4) cevaplarim vermislerdir. Egitim deneticileri “egitim
denet¢iligi mesleginden beklentilerinin neler oldugu?” sorusuna en diisiik oranda
“Meslekte yiikselebilme imkdanlarimn taminmast” (% 2.27), Ust yéneticilerin bu
meslege olumsuz bakis acilarimin degismesi” (% 2.27), “Meslege itibar
kazandwrilmast” (% 2.27) cevaplarini vermislerdir. Ayrica egitim deneticileri
“egitim denetciligi mesleginden beklentilerinin neler oldugu” sorusuna “Calisma
sartlarimin daha 6zgiir hale getirilmesi” ve “Mesleki doyumun saglanmast” (%
9.09), “Egitim miiesseselerinin daha iyi kontrol edilmesi”, “Ogretmenlerin
isbasinda en iyi bir sekilde yetistirebilme”, “Hi¢bir beklentim yok” (% 6.08 ),
“Meslegin yapisinin  siirekli degistirilmemesi”, “Meslegin icra giictiniin

arttirtimas1”, “Daha etkin ve verimli hale getirilmesi” (% 4.54’1), cevaplarini
siralamislardir.

Tablo.4. Egitim deneticilerinin mesleki beklentilerinin kargilanma diizeyi

Egitim deneticilerinin cevaplar F %
Kismen karsilanmaktadir 7 15.9
Son zamanlarda karsilanmamaktadir 3 6.08
Yeteri kadar karsilanmamaktadir 13 29.54
Hig kargilanmamaktadir 17 38.63
Genel olarak karsilanmaktadir 4 9.09
Toplam 44 100

(13

Tablo.4 incelendiginde; egitim deneticileri egitim deneticilerinin
mesleki beklentilerinin karsilanma diizeyi?” sorusuna % 38.63 (17 katilimci)
oraninda “hi¢ karsilanmamaktadr”, %?29.54(13 katiimc1)  “yeteri kadar
karsilanmamaktadir”, % 15.9 (7 katihmc1) “kismen karsilanmaktadir
%]11.36's1 (5 katihmce1) ) “Genel olarak karsilanmamaktadir’, % 9.09 (4
katilimc1) oraminda “Genelde karsilanmaktadir” ve % 6.08 (3 katilimer)
oraninda  “Son  zamanlarda  karsilanmamaktadir "cevaplarimt  verdikleri

goriilmektedir.
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Tablo.5. Egitim deneticilerinin meslege kars ilgilerinin zamanla degisimi

Egitim deneticilerinin cevaplari F %
Daha da ¢ok artmigtir 7 15.9
Zamanla azalmigtir 9 20.45
Onceki yillara gore azalmistir 2 4.54
Olumsuz manada degismektedir 21 47.72
Herhangi bir degisme olmamaistir 4 9.09
Bakanligin tavrina ve tutumuna gore degismektedir 1 2.27
Toplam 44 100

Tablo.5 incelendiginde; arastirmaya katilan egitim deneticilerine
“Mesleginize karst olan ilginiz zamanla degismekte midir?” sorusu
soruldugunda, egitimdeneticilerinden21’inin (% 47.72) “olumsuz manada
degismekte oldugunu”, 9’unun (% 20.45) “meslege olan ilgilerinin zamanla
azalmakta oldugunu”, 7’sinin (% 15.9) “meslegine olan ilgilerinin giin gectikce
arttigin1”, 4’tntin (% 9.09) “meslegine olan ilgilerinde zaman ilerledikce
herhangi bir degisme olmadigini”, 2’sinin (% 4.54) “Onceki yillara gore
ilgilerinin azaldigimi” ve 1’isinin de (% 2.27) “milli egitim bakanliginin tavrina
ve tutumuna gore degismekte oldugunu”beyan ettigi anlasilmaktadir.

Tablo.6. Egitim deneticilerinin meslege kars1 olumsuz diigiinceleri

Egitim deneticilerinin cevaplar F %

Rotasyon, bolge hizmeti, branslasma 2 4.54
Mesleki enaniyet, yolluk 6 13.63
Meslege yeri baglayan arkadaslarin se¢im kriterleri yeterli degil 1 2.27
Branglasmanin ve bolge sisteminin ger¢eklesememesi 2 4.54
Gelir adaletsizligi ve kariyerde yiikselme 5 11.36
Cagin gerisinde kalma 2 4.54
Mesleki statii ve siirekli degisen yapi 11 25.00
Herhangi bir olumsuz diisiincem yoktur 8 18.18
Mesleki adaletsizlik 2 4.54
[s yiikiiniin fazla olmasi 3 6.08
Yaptirim giiciiniin olmadigm diisiiniiyorum 1 2.27
Denetim sisteminde bir standart yok 1 2.27
Toplam 44 100
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Tablo.6 incelendiginde; arastirmaya katilan egitim deneticilerine
“Mesleginiz ile ilgili olumsuz diisiinceleriniz var mi? Varsa bunlar nelerdir?
sorusu soruldugunda: Deneticilerden % 25.00 (11 katilime1) oraninda “mesleki
statli ve siirekli degisen yap1”, % 13.63 (6 katilime1) oraninda“mesleki enaniyet
ve yolluk”, % 11.36 (5 katilimc1) oraninda “gelir adaletsizligi ve kariyerde
yiikselme”, % 6.08 (3 katilimci) oraninda “is ylkiinlin fazla olmas1”, % 4.54
(2’ser katilimci) oraninda “rotasyon-bolge hizmeti-branglagsma”, “branglagsmanin
ve bolge sisteminin gerceklesememesi”, “cagin gerisinde kalma”, “mesleki
adaletsizlik”, % 2.27 (1’er katilimc1) oraninda “Yaptirim giiciiniin olmadigin1”
ve “Denetim sisteminde bir standart olmadigi” cevaplarini vermislerdir.
Aragtirmaya katilan8 katilimc1  (%18.18) ise herhangi bir olumsuz
diisiincelerinin bulunmadigini beyan etmislerdir.

Tablo.7. Milli Egitim Bakanligininegitim deneticilerinin beklentilerini
karsilama diizeyi

Egitim deneticilerinin cevaplari F %
Kismen 9 20.45
Taleplerimizi karsilayamiyor 4 9.09
Cok az karsiliyor 6 13.63
Hig karsilamamaktadir 21 47.72
Kargilamamakta hatta var olan1 da ortadan kaldirmakta 4 9.09
Toplam 44 100

Tablo.7incelendiginde; egitim deneticileri  “milli egitim bakanlig1
beklentilerinizi hangi Olciilerde karsilamaktadir?” sorusuna % 47.72 (21
katilime1) oraninda“hi¢ karsilamamaktadr”, %20.45.72 (21 katilimc1) “kismen
karsilamaktadir”,% 13.63% (6 katilimce1) )“cok az karsilamaktadir’, % 9.09 (4
katilimc1)  oraminda“taleplerimiz karsilayamiyor” ve % 9.09 (4 katilimci)
oraninda “karsilamamakta hatta var olanlari da ortadan
kaldirmaktadir ’cevaplarim vermislerdir.
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Tablo.8. Egitim deneticilerinin egitim deneticiligimeslegini se¢medeki
oncti sebeplerin zamanla degisimi

Egitim deneticilerinin cevaplar F %
Hayir 16 36.36
Evet 21 47.72
Kismen 5 11.36
Kararsizim 2 4.54
Toplam 44 100

Tablo.8 incelendiginde; egitim deneticileri “egitim denet¢iligi meslegini
segmenizi saglayan oncii sebepler zamanla degismismidir?” sorusuna % 47.72
(21 katilime1) oraninda  “evet”, % 36.36 (16 katilimci) oraninda “haywr”, %
11.36 (5 katilimcr) oraninda “kismen evet” % 4.54(2 katilimci)oraninda
“kararsizim” cevaplarini vermislerdir.

Tablo.9. ilkdgretim deneticilerinin tekrar bu meslegi secme istekleri

Egitim deneticilerinin cevaplari F %
Bu meslegi tekrar segerdim 19 43.17
Kesinlikle Hayir 23 52.26
Belki 1 2.27
Biraz diisiiniirdiim 1 2.27
Toplam 44 100

Tablo.9. incelendiginde; “mesleki tecriibelerinizi dikkate alarak tekrar bu
meslegi tercih eder miydiniz?” sorusuna arastirmaya katilan 44 egitim
deneticisinden 23’iiniin (% 52.26) “kesinlikle hayir”, 19’unun (% 43.17) “tekrar
secerdim”, 1’sinin (% 2.27) “belki”, 1’isinin de (% 2.27) “biraz diisliniirdim”
cevaplarini vermiglerdir.

Sonug¢ ve Tartisma

Egitim deneticilerinin mesleki memnuniyet diizeylerinin arastirildigi bu
calismanin bulgulart degerlendirildiginde;egitim deneticileriningdrevlerinin
dogas1 geregi bircok zorluk yasadiklari, gelir diizeylerini yetersiz gordiikleri,
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genel olarak st yonetimden rahatsiz olduklari, Milli  Egitim
Bakanligibiinyesinde orgiitsel isleyistekiyerlerini belirsiz ya da mesleki
statlilerini ~ yetersiz ~ bulduklar1  sOylenebilir. ~ Arastirma  sonuglarina
gore,denetmenler mesleki memnuniyetlerinden daha ¢gok memnuniyetsizliklerine
vurgu yapmaktadirlar.Bu sonuglarSahin, Cek ve Zeytin (2011) tarafindan
yapilan "Egitim Miifettiglerinin Mesleki Memnuniyet ve Memnuniyetsizlikleri"
adli ¢alisma bulgular ile ortiismektedir.Calismanin bulgularina gore; egitim
deneticilerinin mesleklerini tercih ederken kariyer sahibi olmayi, egitim
sisteminin gelismesine katki saglamayi ve egitimde kalitenin arttirilmasinda
oncii rol olmayr amagladiklar1 soylenebilir.Bulgulardanegitim deneticilerinin
mesleki beklentilerinin karsilanamadigianlasilmaktadir. Deneticilerinin meslege
karsi olan ilgilerinin zaman ilerledikge olumsuz manada degistigi de
sOylenebilir.

Bulgulara bakildiginda; egitim deneticilerinin meslekleri ile ilgili olarak
bir takim olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 goriilmektedir. Egitim deneticileri
meslekleri ile ilgili olumsuzluklar1 daha ¢ok mesleki statii ve siirekli degisen
yapi,mesleki enaniyet, yolluk, gelir adaletsizligi ve kariyerde yiikselme
basliklar: altinda dile getirmislerdir. Ozellikle milli egitim bakanliginin
beklentilerini karsilamadigin1 ifade etmektedirler.Milli egitim bakanliginin
mesleki beklentilerini karsilama noktasinda egitim deneticilerininBakanlikla
ilgili genel olarak olumsuz diisiincelere sahip olduklari sdylenebilir.Bulgulardan,
egitim deneticilerinindeneticilikmeslegini tercih etme sebeplerinin zamanla
degismekte oldugu anlasilmaktadir. Bu durum egitim deneticilerininmesleklerini
icra ederken hem gorev anlaminda yasanilan sikintilarin hem de yonetimsel
anlamda yasadiklar1 sorunlarin egitim deneticilerini bu diisiinceye sevk ettigi
sOylenebilir.

Bulgular incelendiginde; egitim deneticilerinin biiyiik bir kisminin
mesleki tecriibelerine dayanarak tekrar bu meslegi se¢gmeyeceklerini ifade
ettikleri anlagilmaktadir. Buradan hareketle egitim deneticilerininmeslekleri ile
ilgili olarak yapilan ise gerek {ist yOnetim gerekse denetlenenlerce gereken
Onemin verilmemesi, gorev g¢esidinin ve is yiikiiniin fazla olmasi ve
hiyerarsideki yerlerinin tam olarak tanimlanmamasindan 6tiirii (Sahin, Cek ve
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Zeytin, 2011),duygusal olarak mesleki tiikenmisliklerinin ¢ok yiiksek oldugu
(Arabaci ve Akar, 2010; Balay ve Engin, 2007; Baser ve Cobanoglu, 2011),buna
bagli olarak mesleklerine karst olan ilgilerinin zamanla azalmakta oldugu
soylenebilir.

Oneriler

1- Egitim deneticilerinin mesleki statiilerinin korunmasi ve egitim
deneticiligi meslegi ile ilgili belirsizliklerin biran 6nce giderilmesi,

2- Gelir adaletsizligi ve kariyerde yiikselme sorunlarmin bir an Once
¢Oziime kavusturulmasi,

3-Egitim deneticilerinin is ylikiiniin azaltilmast,

4-Egitim deneticilerininmesleki beklentilerinin milli egitim bakanlig1
tarafindan dikkate alinmas1 ve karsilanmas1 gerekmektedir.
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EDEBi METINLERIN YABANCI DiL DERSLERINDE
KULLANILMASI

Doc. Dr. Melik BULBUL
Ars. Gor. F. Seyma TAS

Ozet:

Yabanci dil dersinde etkili bir sekilde kullanilan her materyalin oldugu
gibi, edebi metinlerin de derse katkisi biiyiiktiir. Edebi metinlerin érnegin bir
siirin, bir makalenin, kisa bir dykiiniin, masalin veya bir hikdyenin derste
ogrencilerin ilgi ve seviyeleri goz oniinde bulundurularak kullanildig: takdirde,
ogrencilerde derse karsi biiyiik ilgi uyandiracak ve dersi etkili hale getirecektir.
Dersin zevkli ve etkili bir sekilde ge¢mesi hem ogretmenleri hem de dgrencileri
memnun edecegi gibi, ogrenme duygusu da gelisecek, ogrencilerin kendilerine
giivenini artiracak ve onlart derse daha istekli hale getirecektir. Bunlarin yani
sira, edebi metinlerin hem ogrencilerin dort temel becerilerini gelistirmeleri
agisindan, hem de diger bazi bilgi ve becerilerin kazandrilmasi agisindan dil
derslerinde onemli bir role sahip olduklar: yadsinamayacak bir ozelliktir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil, yazinsal metin, temel beceriler, dil
egitimi.

UTILISATION OF LITERARY TEXTS IN FOREIGN LANGUAGE
COURSES

Abstract:

The contribution of comparative literature studies in foreign language
education is more functional than other occupational areas. The most functional
zone of the language has been revealed because of the fact that genres of the
selected text will be literary text. Poetic effect, imaginative depth, semantic
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layered and other items lead to the birth of the some imaginations and abstract
motions in learner’s imagination by creating similarities in literary types such as
novel analyzed above by me, short stories and poem. This clearly means that the
production of thought. This should be the aim of the education.

In foreign language education, the most convenient genres of texts for
implementing in classroom are literary texts such as poem, novel and short
stories. Studies carried out with the selected texts for implementing should be
rich in terms of common and different elements ingrained in the context of
original and foreign culture. In terms of learner, activation of unique creativity
processes takes place through abstract thinking skills gained by largely literary
genres.

Keywords: comparative literature, reader, language training, literary text.

GIRIS

Dil derslerinde o6grencilerin zorlandiklar1 dil bilgisi derslerinde veya
kelime bilgisi derslerinde edebi metinlerin kullanilmas1 6gretmene biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Etkili ve yerinde bir uygulama ile egitimde ve
ogrenimde zorlanilan konular kolaylikla asilabilir ve Ogrenilebilir duruma
gelecektir. Ayrica, okur bu metinlerle kendi deneyimlerini sinama ve cagdas
kimligini gelistirme olanagi elde edecektir. Boylece degisen ve gelisen diinyada
kendine kolaylikla bir yer edinecek, ufkunu ve bakis agisini gelistirerek kalifiye
bir insan olma yoniinde kendinden emin adimlarla ilerleyecektir.

Yazin yasamdir, yasamin ta kendisidir ve yasamin i¢indedir (Biilbiil,
2011). Bu ciimle edebiyatin yagamin i¢indeki yerini ve 6nemini kisa ve etkili bir
bicimde anlatmaya yetmistir. Nitekim gercekten de yasamin her evresinde
edebiyati, edebi 6geleri ve edebi tiirleri gormek miimkiindiir. Yasamla i¢ ige
olan bu metinler okurun hayatinm1 kolaylastirmakta ve ona yol gostermektedir.
Ciinkii metnin kodlar1 yasamin kodlarinda gizlidir. Biitiin bu yazilanlarin
1s181inda denilebilir ki, edebi metinlerin kolaylikla ulasilabilecek yerlerde olmasi
ve Ogrencilerin-okurlarin onlara yonlendirilmesi bireysel olarak okura, genel
olarak da tllkeye ve insanma yapilabilecek iyiliklerin ve katkilarin basinda
siralanabilir.
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EDEBi METINLERIN ALMANCA DIL DERSINE KATKILARI
VE ONEMI

“Dig diinyay1, insan agisindan goriintiileyen yazinsal iirlinlere duyulan
gereksinim,  baska  higbir = donemde bu  kadar ¢ok  kendini
hissettirmemisti.”(Biilbiil, 2005) Calismamizin ana fikrini olusturan bu ciimle,
edebi metinlerin hayatimizdaki yerini ve 6nemini 6zetlemistir. Asagida detayh
olarak ele alacagimiz gibi, bir¢ok nedenden dolay1 edebi metinler hayatimizda
biiyiik bir rol oynamaktadir. Belki de farkinda olmadan giinliik yagamimizda
elden ele dolagan birgok yaziy1 edebi metin oldugunu bilmeden okumus ve hatta
okuduklarimizi analiz ederek baskalariyla edebi diyaloglara girmisizdir.
Calismamiza baglamadan Once ana hatlariyla metinlerin siniflandirmasini igeren
bir tabloyu sizlerle paylagsmak yararli olacaktir:

METINLERIN SINIFLANDIRILMASI

‘/-‘ METINLER r\\‘

Edebif Sanatsal)Metinler ‘ ‘ Ogretich Metinler |
Bilimsel Tarihi Febsei | | Gazete Cevresinde Kigisel Hayah Konu
Metinler Metinler Metinler Gelisen Metinler Alan Metinler
Maknle, Sohbet, Denemae "“"P'“_':’i'l Siyografi,
Fikra, Roporiaj Elegtiri GlnbikMektup

\_T Cosku ve Heyecam Dile Getiren Metinler | ‘ Siir

Olay Cevresinde Olusan Metinler

www.maxihayat.net
Anlatmaya Bagh Metinler ‘ Criistermeye Bagh Metinler |
Mazal, Destan, Mesnevi, | l
Halk Hikayesi.Manzum ¥
Hikave, Hikaye Roman Geleneksel Tivatro Muodern Tiyatro
Karagiz, Trajeds
Ortaoyunu, komedi
Meddah, Diram
Ky Sevirlik Ovunlan

Tablo-1

.......... Yil: 2012.....KKEFD.....Sayi:.25... ... ....
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Tablo-1’de de goriildiigi tizere, giinliik hayatta yazili, sozlii ve gorsel
olarak kullandigimiz birgok “metin” (6rnegin masal, siir, hikaye, tiyatro vb.)
edebi metinler kategorisine girmektedir. Edebi metinlerin bir baska yonii ise,
okurunu farkli yasam hikayeleriyle tanistirmas: ve ona farkli agilardan olaylara
nasil bakabilecegini gostermesidir. Bu konuyu Spinner su sozlerle agiklamistir:

Kendilerini tanimaya yonelik cabalar1 olan geng

okurlar, edebi metinlerde bircok yasam hikayesiyle

karsilagabilirler. Okur, metinde gecen olaylarla kendi

yasantisin1 karsilastirmak suretiyle kendine yeni bir bakis agisi
kazandirir. Bu durumda okur ya kendini metinle 6zdeslestirir

ya da metinden tamamen koparak yabancilasir. Kim metinle

kendini 6zdeslestirmeyi basarirsa, baskalarini anlamayi da

bagsarmis demektir. (Spinner 1989).

Yukardaki alintidan da anlasilacag: tizere, farkli tiirleri okumak insana
farkli bakis agilart kazandirmakla kalmiyor, okura hem kendini hem de
baskalarin1 anlamada ve bagskalariyla empati kurmada okura yardimci oluyor. Bu
ylizden edebi metinlerin rahatlikla ulasilabilecek yerlerde olmasi 6nemlidir ve
toplumun gelismesi, okurun diis diinyasinin gelismesi ve {ilkemizde egitim
seviyesinin yiikselmesi a¢isindan gereklidir. Zira bu eserler okurlarinin farkl
durumlara farkli bakis agilart gelistirmelerinden ve farkli diinyalan
kesfetmelerini kolaylastirmalari agisindan biiyiik 6nem arz ederler.

Edebi metinlerin yukarda goriildiigli tizere c¢ok farkli cesitleri
bulunmaktadir. Bu c¢ok cesitlilik okur agisindan ne okuyacagini ve nasil
okuyacagimi bilememesi bakimindan bir sorun olusturabilir. Bundan dolay1
okuru edebi metinlere yonlendirirken, onlarin yagsam tarzlarini géz Oniinde
bulundurmak ve onlara kitap se¢iminde yardimci olmak gereklidir. Bilindigi
gibi, bir metin okurun yasam tarzina ve yasanmisliklarina uygun degilse, okurun
metinle olan diyalogu ya kismen devam eder ya da hi¢ baslamaz. Edebi
eserlerden tam olarak faydalanmak icin ise kitap ile okur arasinda saglikli bir
diyalogun olmas1 kagimnilmazdir.

Edebi eserlerin yazildigi doneme 1s1ik tuttuklari da yadsinamaz bir
durumdur. Bu metinler yazildigi donemin sifrelerini icerdiginden dolay1
okuyucuya yazildigi donemin 6zelliklerini yansitir. Yani bir nevi okur igin diin
ile bugiin arasmda bir koprii gorevi goriir. Boylece okur diin yazilan bir
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metinden diin ile ilgili bilgi alabilirken, yiiz yil 6nce yazilmis bir metni okurken
de o zamanin yasam tarzin1 ve dénem Ozelliklerini okudugu metinde bulmasi
miimkiindiir.

Miizik, spor, resim ve mimari gibi edebiyat da bir iletisim bicimidir.
Edebiyat yardimiyla ge¢mis zaman ile simdiki zamami karsilastirmak ve
gecmisten dersler ¢ikarmak miimkiin oldugu gibi, suan yasadigimiz durumu
iyilestirmek ve daha kalifiye bir yasam siirmek i¢in de yine ge¢cmisten gelen
izleri takip etmemiz kagimilmazdir. Bu durumu atalarimiz su iki sozle ¢ok iyi
Ozetlemislerdir kanimca: Gec¢misi olmayanin gelece§i de olmaz ve ibret
almmayan tarih tekrarlanmaya mahkimdur. Bu sdzlerin 1s1ginda denilebilir ki,
tarihi ve kdiltiirii her yoniiyle ele alan edebi metinler, gelecege de 151k tutmakta
ve Oniimiizli gdrmemizde yardimci olmaktadirlar.

Dil egitimi agisindan edebi metinleri ele aldigimizda ise, bu metinlerin
kullaniminin, hem materyal agisindan derse bir zenginlik kattig1, hem de derste
kaliplagmis ders kitaplarinin disina c¢ikilabilmesi agisindan 6nemli bir rol
oynadig1 gozlemlenebilir. Ayrica, asagida daha detayli bir sekilde ele alinacak
olan dort temel becerinin gelistirilmesi i¢cin de edebi metinlerin dil derslerinde
“bicilmis kaftan” gorevini gordiigii sOylenebilir. Bir baska konu ise, edebi
metinlerin iyi birer kiiltiir bilgisi ve iilke bilgisi aktaricilari olmalaridir.
Kullanmalik metinlerle de paralel bir sekilde derste bu tiir metinlerin
uygulanmasi, aktif bir dersin yan1 sira, istenildigi ve hedeflendigi gibi 6grenci
merkezli bir dersi miimkiin kilar.

Edebi metinleri kullanmadan once veya kullanirken dikkat edilmesi
gereken ozellikler neler olmalidir:

- Derste islenecek edebi metinler 6grencinin/okurun yasina ve dil
seviyesine uygun degilse, 6grenciler derste sikilacak ve dersten kopacaklardir.
Bunun i¢in daha 6nceden hazirlanan anketlerle 6grencilerin yaslarini belirlemeli,
kiiltiir seviyelerini kismen de olsa dlgmeli ve talep dogrultusunda konular 6zenle
secilmelidir. Boyle bir yol izlenildigi takdirde 6grenci/okur dersi dikkatle takip
eder ve derse katilmaya c¢alisarak yeni fikirler tiretmeye baglar. Béylece istenilen
hedefe rahatlikla varilabilir.

- Edebi metinlerin orijinal dilde okunmasi1 6nemlidir. Fakat bu durum
bazen okura zorluklar yasatabilir ve onu geviri kitaplar okumaya itebilir. Bu
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yiizden derste kullanilacak metinler 6gretmen tarafindan 6nceden analiz edilmeli
ve olasi yanlis anlagilmalara, metnin tamamen anlasilmama durumuna veya
ogrencinin kafasinda bosluklar kalmasina kars: énlem alinmalidir. Ogretmen bu
durumu bertaraf etmek i¢in, 6grencilerine metni sunmadan dnce metin, metnin
yazarl ve metnin yazildigi donem hakkinda Ggrenciye on bilgi vermelidir.
Boylece birgok olumsuz durum ortadan kaldirilmis olur.

- Okurun ve 6grencilerin kitapla ilgili motivasyonlari ¢ok Onemlidir ve
bunun kesinlikle dikkate alimmasi gerekir. Eger 6grenci bir kitabi okumak
istemiyorsa ve okumasi ona dayatiliyorsa, 6grenci o kitaptan higbir verim
alamadig gibi kitap okuma istegini de kaybedebilir.

- Okullarda Ogretmen ve Ogrenciler arasinda metin tlrleriyle ilgili
anlasmazliklar ortaya ¢ikabilir. Ornegin, 6gretmen yasanmis ve gercek metinleri
ele almak isterken, 6grenciler ise kurmaca/uydurulmus ve gercek dist konulari
ele alan eserleri okumay1 segebilirler. Bu durumda bir orta yol bulunmali,
ogrencilere segme hakki taninmalidir.

Farkli edebi eserlerin derste kullanimi &grenciye birgok yazari ve
yazarlarin yazis tarzin1 gérme imkan1 tanir. Boylece okur, ayni tiirdeki eserlerin
ne tir farkliliklar gosterebildiginin farkina varir ve degisik yazim tiirlerini gérme
imk&ni1 bulur. Edebi eserlerde yer alan anlatim tekniklerini ve onlarin nasil
kullanildigim1 somut bir sekilde goren okur, bir yazi yazarken bu teknikleri
kullanmaya calisir ve onlar1 kullanmada daha basarili olabilir. Biitiin bunlarin
yaninda, farkli konularda ve farkl tarzlarda bircok edebi metin yazildig1 i¢in bu
metinler kiz-erkek her dgrenciye ve her okura hitap eder. Ogrenciler ise, okuma
siirecinde bu farkli tiirdeki metinlerin yazarlariyla kendilerini 6zdeslestirerek
onlarin diislincelerini, yasadiklarini ve hissettiklerini diisiinmeye, yasamaya ve
hissetmeye caligirlar. Bu da onlarin empati 6zelliklerini  gelistirmelerinde
yardime1 olacagi gibi, onlara farkli olaylar karsisinda olaya maruz kalanla
kendilerini Ozdeslestirme imkani saglayarak, yanlis yapma ihtimallerini
azaltabilir.

Edebi metinler etkin kullanilabildiginde dgrenciler 6grenmekten ve yeni
seyler iiretmekten zevk alabilir, 6grencileri geleneksel ders isleme sisteminden
kurtarip onlara farkli sunus tarzlar1 gosterilebilir. Bu da yeni egitim ve 6gretim
sisteminde basarih ve iiretken 6grenci modeline yaklasilabileceginin kaniti
olarak sunulabilir. Ayrica, edebi metinlerin dil dersinde kullanilmasi dersi
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monotonlagsmaktan kurtarir ve derse farklilik katar. Yazin tiirlerinde genelde
ironiden yararlanildigi i¢in, yazilan metin G6grenciyi diisinmeye ve metni
anlamak i¢in c¢aba sarf etmeye yoOnlendirebilir. Bunun yami sira &grenci
arastirmaya ve kitapta aklina yatmayan, anlayamadigi yerleri baskalarina
sormaya baglayacaktir. Boylece hem okurun sosyallesmesi hem de arastirma
becerisinin gelismesi saglanabilinecektir.

Edebi metinler okura sadece bireysellesmesi, sosyallesmesi ve kiiltiirel
acidan gelismesi igin yarar saglamaz. Bunlarin yaninda su 4 kazanimi da
gelistirmemizde yardimci olurlar:

EDEBi METINLER YOLUYLA

Konusma becerisinin gelistirilmesi

Cogu zaman insanlarin, o6rnegin arkadas cevrelerinde bir “Bestseller”
hakkinda konustuklarina, ya da ¢alisma arkadaglartyla bir gazete metni hakkinda
tartismalarina veya bir davette kiiciik gruplar halinde bir kitaptan bahsettiklerine
sahit olmussunuzdur . Bu iletisim tiiriinii, sosyal ¢evrede kendine yer edinmeyi
basaran kitaplara bor¢luyuz. Bundan dolayr bu tiir kitaplarin derslerde
kullanilmas1  —o0zellikle dil derslerinde- Ggrencilere edebi diyaloglar
kurmalarinda yardimer olacaktir. Ogrenciler de metinlerin anlamlarim
aralarinda konusarak ve tartisarak daha iyi ve etkili 6grenebilirler. Bundan
daha etkili bir 6grenme bi¢imi ise, okurun giinliik hayattaki tecriibelerini, duygu
ve diisiincelerini de okudugu edebi metin veya metinlerle 6zdeslestirerek karsi
tarafa aktarmasidir. Kargi taraftan da aymi 6l¢iide cevap gelmesi durumunda
saglikli bir edebiyat iletisimi ortaya c¢ikacaktir. Boylece aktiiel bir okuma
deneyiminin yaganmasina énayak olunmus olacaktir.

Edebi eserlerin karsilastirilmasi yapilarak Ogrencilere nasil elestiri
yapabilecekleri, metinler hakkinda diistindiiklerini nasil ifade edebilecekleri
ogretilebilir. Ornegin aym konuyu ele alan iki eser ogrencilere verilerek
onlardan bu eserlerin ne yonden farkli olduklari, nelerin hangi metinde eksik
birakildigi, nelere daha ¢ok dikkat edildigi vs. lizerinde yorum yapmalari
istenebilir. Boyle bir durumda 6grenci serbest olarak diisiincelerini sinifla
paylasacagindan, sunus yoluyla, yani sadece Ogretmenin anlatmasi yoluyla,
yapilan bir dersten daha faydali ve daha Ogretici olacaktir. Burada yine
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Ogretmenlerimizin yaraticiligi ve derse, metinlere, ders materyallerine bakis agis1
biiyiik rol oynamaktadir.

Edebi metinler, sesli bir sekilde okundugu takdirde, okur igin -metnin
yazildig1 dile bagh olarak- hem yabanci dildeki hem de okurun ana dilindeki
kelimelerin telaffuzunu gelistirmesinde ve yine hem ana dilde hem de yabanci
dildeki iletisim becerilerini saglamlastirmasinda biiyilk rol oynamaktadir.
Konusma zorlugu ¢eken veya karmasik kelimeleri rahatlikla telaffuz edemeyen
kisiler, sesli kitap okuma aligkanligini edinerek, yasamlarmi biiyiikk olgiide
engelleyen bu durumdan tamamen kurtulmaktadirlar. Bu durum da yine kitap
okumanin faydalarini bir yoniiyle tekrar géz oniine koymaktadir.

Okuma siireci bir¢ok zihinsel faaliyetler gercevesinde
gerceklesmektedir. Bunlardan birisi, iletisim kurma istegi ve gereksinimidir.
Okur, bagkalariyla okudugu metni (yani okudugu metni sevip sevmedigini,
metni okurken neleri anlayip anlamadigini, baskalarmin metni nasil anladigini
ve onu nasil yorumladigini vs. 6grenmek i¢gin) paylasmak ve bu konuda onlarla
iletisim kurmak i¢in okumak isteyebilir. Burada 6nemli olan okurun hangi hedef
dogrultusunda okudugu degil, okuduklarimi ve diisiindiiklerini karsisindakine
nasil aktardigi, okudugu metin hakkinda konusurken kendi deneyimlerini isin
icine katip katmadigi, ana dilinden edindigi bilgileri yabanci dildeki metinlerde
de uygulayip uygulamadigidir.

Okuma siirecini etkileyen diger bir zihinsel faaliyet de Ogrencinin
ogrenme istegidir. Ogrenci bir metni (sesli veya sessiz) okurken kelimelerin
telaffuzuna ve vurgulamasina dikkat edecektir. Nitekim bilindigi {izere, her dilin
kendine 6zgii bir telaffuz bi¢imi, kelimelerin ise bir vurgulanma yontemi vardir.
Telaffuz, vurgu ve tonlama dogru olarak yapildigi zaman, kelimelerin anlam
farkli algilanabilir ve yanlis anlasilmalara sebebiyet verebilir. Bunu 6nlemek igin
dogru telaffuz ve dogru vurgulama yapmak énemlidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi

Cesitli tlirlerde edebi metinlerin okunmas1 6grenciye diger beceriler
kadar yazma becerisini gelistirmesinde de etkili olacaktir. Bir 6grenci ne kadar
cok ve cesitli kitap ve edebi metin okursa, herhangi bir olay1 ve olguyu yazil
ifade becerisi de o denli kolay ve etkili olacaktir. Nitekim tiim yazarlar
yazmadan oOnce, belli bir okuma seviyesine yiikselmislerdir-yiikselmeleri
gerekmektedir. Bilgi olmadan (hayali bir metin bile olsa) bir eser ortaya koymak



167
Edebi Metinlerin Yabanci Dil Derslerinde Kullanilmasi

cok giictiir. Iyi bir okur, ¢ogu kisinin anlatimda ve yorumlamada bile zorlandig
resimleri, grafikleri, agir metinleri vs. yazarak kolayca ifade edebilmektedir.

Yazma becerisini birka¢ yontemle gelistirmek miimkiindiir:

- Kendi hayatimiza 1s1k tutacak ve deneyimlerimizden olusacak ve
miimkiin oldugunca fazla edebi unsuru igerisinde barindiracak kiigiik bir gazete
olusturabiliriz. Boylece hem edebi yonden kendimizi gelistirmis oluruz hem de
duygu ve diisiincelerimizi kdgida aktararak yazma becerimizi gelistiririz. Bunun
her hafta tekrarlanmasi hem hayatimiza doniik gilizel bir ¢alismanin ortaya
cikmasina hem de gegmisle gelecek arasinda bir koprii kurabilmemize yardimcei
olacaktir.

- Okudugumuz kitaplar ile ilgili bir gilinlik tutmamiz, Ozetleme
kabiliyetimizi giiglendirecegi gibi, analiz ve sentez yapabilmemizi de saglayarak
ufkumuzu gelistirecektir. Bu sayede hem okudugumuz kitaplar1 giinii giiniine
irdeleyebilir hem de kitaplarla aramizda giiglii bir bag olusturabiliriz. Bu yontem
empati yetenegimizi de giiclendireceginden sosyal ¢evremizde de yararini ¢okca
gérmemiz miimkiin olacaktir.

- Bir fotografi veya bir resmi de yazili olarak ifade etmek size yazil
ifada becerinizi gelistirmenize olduk¢a yardimci olacaktir. Ayrica yukarda
saydigimiz analiz ve sentez yOntemlerinizi gelistirmenizde ve yaraticiliginizi
giiclendirmenizde de size biiylik katki saglayacaktir. (Abraham, U. Kepser, M.,
2005)

Ogrencilere, yabanci dilde yazma becerilerini gelistirmeleri igin edebi
metinler yardimiyla birgok olanak saglanabilir. Ornegin, bir metin bashg
verilerek metnin ne ile ilgili oldugu hakkinda yazili bir 6dev istenebilir. Bu
uygulamayr sadece diiz yazilar i¢in gecerli saymak dogru olmayacaktir.
Nitekim yabanci dilde yazilmis bir siiri de ayni sekilde ele almak miimkiindiir.
Boylece 6grencileri yaratici diisiinmeye ve yazmaya tesvik edebiliriz.

Edebi metin tirlerini yukarida bir tablo aracilifiyla aktarmaya
calismistik. Goriildiigi tizere, ¢ok kisa edebi metinler oldugu gibi (6rnegin, kisa
siirler) ¢cok uzun edebi metinlere de rastlamak dogaldir (6rnegin uzun romanlar).
Yabanci dil dersinde kisa metinlerin yorumlanmasi, analiz edilmesi yoluyla
uzatilabilecegi gibi, uzun olan metinleri de Ozetleme yoluyla kisaltabiliriz.
Ogrencilere bu olanaklar saglandigi ve onlara uygun bigimde rehberlik edildigi
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takdirde, onlarin yazma becerilerini biiyiik Olciide gelistirmek miimkiin
olacaktir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi

“Son zamanlarda yiiksek sesle kitap okumanin (Pennec,1994) ve okurun
okumaya yonelik motivasyonunun gelistirilmesinde edebi diyaloglarin ne kadar
onemli oldugu siirekli vurgulanmaktadir.”(Richter, 2003) Pennec ve Richter’in
sozlerinden de anlagilacagi iizere, sesli kitap okuma hem okurun okumaya
yonelik motivasyonunu artirmakta hem de okurlar arasinda edebi diyaloglarin
geligsmesini saglamaktadir. Edebi diyalogu, iki veya daha ¢ok okurun, edebi bir
metin hakkinda ya da edebiyat hakkinda tartigsmalari, karsilikli fikir alig verisi
yapmalar1 vs. gibi durumlarda ortaya ¢ikan bir diyalog tiirii olarak tanimlamak
miimkiindiir.

Okurun okumaya yonelik motivasyonunu gelistirmesi ise, edebi
metinlerin &zellikleri ile agiklanabilir. Duygu, diisiince ve hayallerin insanda
heyecan ve hayranlik uyandiracak sekilde ve estetik bir yap1 iginde sOylenmesi
ve yazilmasi okurda okumaya yonelik olumlu bir duygu uyandiracaktir. Edebi
metinlerin bu 6zelligi de okura daha verimli ve zevkli bir okuma siirecinin
kapisini aralayacaktir. Bilindigi {izere, edebi metinlerde bircok edebi sanattan
faydalanilmaktadir. Bunlardan birkagina deginmek, birazdan ele alacagimiz
konunun daha net anlagilmasinda bize yardime1 olacaktir.

Edebi metinlerde sik¢a kullanilan sanatlardan bazilar1 soyledir:

- Tesbih (Benzetme): Bir sozii daha etkili anlatmak i¢in giigsiiz olan
bir varligi veya nesneyi giiglii olan bir varliga veya nesneye benzetmektir.
Ornegin: O tilki gibi bir ¢ocuk.

- Kinaye: Bir s6zii hem gercek hem de mecazi anlaminda ciimle iginde

kullanmaya denir. Ornegin: Mum dibine 151k vermez.

- Teshis (Kisilestirme): Insan disindaki canli veya cansiz varliklari
insanlara has o&zelliklerle tabir etmeye denir. Ornegin: Agaclar ilkbahar
gelmeden derin uykularindan uyanmaya baglamislardi.
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- Miibalaga (Abart1): ifade edilecek durumun etkisini gii¢lendirmek
i¢in onu oldugundan ¢ok veya az olarak nitelendirmeye denir. Ornegin: Ben ki
toz kanath bir kelebegim, minicik gévdeme yiiklii Kafdagi.

Yukarda da degindigimiz iizere, edebi metinlerde bu tiir s6z sanatlara
sikca rastlanmaktadir. Bundan dolayi, siirekli edebi metinlerle igli disli olan
okur, bu sanatlar1 igsellestirir ve hangi tiir metin okursa okusun, kolaylikla
¢Oziimlemesini yapabilir, yazar tarafindan asil anlatilmak isteneni rahatlikla
anlayabilir. Bunun yani sira, okurun kendisi de bu sanatlar1 giinliik hayatinda
kullanmak suretiyle anlatilmasi veya tasviri zor olan durumlar1 ve konulari
zorlanmadan karsisindakine aktarabilir. Yine bu sanatlar sayesinde okur, okuma
stirecinde aktif bir rol oynar. Nitekim okur, okudugunu anlamaya ve dogru bir
sekilde yorumlamaya ¢alisarak farkinda olmadan zihinsel faaliyetlerini
hizlandirir ve ¢ok yonlii disiinmeye caligsir. Uzun siire bu islemin yapilmasi
halinde, okur nitelikli bir diisiiniir olmanin yan1 sira, hizli ve dogru diisiinme
becerisini de kazanmig olacaktir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi

Sesli metinleri veya isitme becerisini gelistirmek igin derse konu
edinilen metinleri farkli amaglar dogrultusunda derste kullanmak miimkiindiir.
Ornegin, ses bandindan veya herhangi bir isitsel aractan ¢ikan sesleri dgrenciye
bir metin olmadan sunmak miimkiindiir. Boylece 6grencinin dikkati ve anlama
kabiliyeti Olciilebilir veya ayni materyali &grencinin yararlanabilecegi bir
metinle takviye ederek vermek de miimkiindiir. Bu sayede de 6grenciyi direkt
metine yonlendirmis ve duyma becerisini gelistirmekten ¢ok O6rnegin, telaffuz
becerisini gelistirmesini saglanmig olunabilir. Bu tir farkli uygulamalar
Ogrencinin her bakimdan duyma becerisini gelistirecektir. Tabi burada yine
Ogrencilerin ilgi ve becerileri, yaslar1 ve seviyeleri vs. dikkate alinmali ve ona
gore isitsel metinler derse konu edinmeli. Ancak bu sayede etkili bir “dinleme
dersi” yapilabilmektedir.

Yabanci dil dersinde uygulanan sesli otantik metinler, konusmalarin
yani sira konugmanin gectigi ortami da (etraftan gelen giiriiltiiler, anonslar,
miizik vs.) dinleyiciye/6grenciye yansitir. Ogrenci bu yan seslerden faydalanarak
isittigi  climleleri ~ ve  diyaloglart  tam  olarak  anlamasa da
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konugmanin/konugmalarin nerelerde gectigi hakkinda bilgi sahibi olabilir.
Ornegin, havaalaninda gecen bir konusma derste ele alindiginda, 6grenci tam
olarak konusulanlar1 anlamayabilir. Fakat arka planda gecen anonslardan, belki
ucak seslerinden, giiriiltiiden vs. konugmanin nerede gectigini anlayabilir.
Burada karsimiza soyle bir engel ¢ikabilir: Eger 6grenci daha once hi¢ ucaga
binmemis veya havaalanina gitmemisse, konusmalardan ziyade -etraftaki
giiriiltiiler ve yan sesler de ona bir sey ifade etmeyecektir. Burada yine asil gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler, dgrencileri bu tiir otantik metinlere
farkli materyallerle hazirlamali ve metini daha anlagilir kilmak adina &grenciye
metni anlamlandirmasinda yardim edilmelidir.

Dinelemeye ve duymaya yonelik ses kayitlari, egitici bir kaygi
icermiyorsa, bunlarin derste uygulanmasi dogru olmayacaktir. Bunun igin
Ogretmen, bu materyalleri derste ele almadan once iyice Olgiip tartmali ve hedef
grubuna uygun olup olmadigin1 tespit etmelidir. Yine ¢ok fazla diyalekt ve sive
iceren sesli metinlerin ele alimmasi 6grencinin kafasimi karistiracak ve dili
O0grenmesinde, anlamasinda ona zorluk yasatacaktir.

Okunani dinlemek insanin hayal giiciinii olabildigince giiglendirir. Oyle
ki, okunan her seyi dinleyen kisi kendi hayal diinyasinda canlandirmaya
calisir ve her seyi dyle yerli yerine oturtur ki, okunandan cok daha fazlasim
anlar. Bir kitab1 okurken olamadigimiz kadar, dinlerken o Kitabin icinde
oluruz. Oradaki figiirlerle kendimizi 6zdeslestiririz ve onlar gibi hayal kurmaya,
diisiinmeye baglariz. Yani beynimizin biitiin fonksiyonlarini kullanarak adeta
kitabin igine gireriz diyebiliriz. Bunun i¢indir ki okudugumuz veya dinledigimiz
bir kitabin filmi yayinlandiginda onu ¢ogu zaman yavan bulur ve biiyiik 6l¢iide
begenmeyiz ve hayal kirikligina ugrariz. Nitekim her insamin anlama ve
alimlama farkhhg: oldugu gibi senarist ile okur arasinda da dogal olarak
bir anlama, diisiinme ve hayal kurma farki olacaktir.

ULKE BIiLGISININ GELISTIRILMESi VE KULTUR TANITIMI

Ik bakista edebi metinlerle iilke bilgisini bagdastirmak biraz zor ve
anlamsiz gibi gelebilir. Fakat ilerde ele alacagimiz konularda bu iki olgunun
birbirleriyle nasil i¢ ice oldugunu gérmemiz miimkiin olacaktir. Ulke bilgisi
deyince aklimiza kiiltiir, tarih, cografya, politika veya giinliikk yasamdan kesitler
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(6rnegin; otobiis bileti almak, bir restoranda yemek siparisi vermek vs.)
gelebilir. Yani ¢ogumuzun diisiindiigii gibi iilke bilgisi sadece iilkenin niifusu,
cografi bilgileri gibi olgular1 barindirmiyor, ayrica o iilkenin yasam tarzini,
gelenek ve goreneklerini de isin i¢ine katryor. Kisacasi, Hindistan’da bir seminer
katilimcisinin ifade ettigi gibi “Yabanci bir iillkede kendini daha az yabanci
hissetmek icin gerekli olan her sey” (Bischof, Kessling, Krechel, 2003) iilke
bilgisine dahil oluyor.

Bu tiir iilke bilgilerini de sadece kullanmalik metinlerde degil, edebi
metinlerde de gormek miimkiindiir. Nitekim bilindigi tizere her yazar, yapitiyla
yasadigr doneme 1sik tutmaktadir. Yani yazarin yasadigi donemin o6zellikleri
yapitlarina yansir ve her haliikarda kiiciik de olsa, iilkesi ile ilgili okura bilgiler
sunar. Okur da bu metinlerde kendine yakin gordiigii olaylar1 ve yasantilar
Oziimser ve igsellestirmeye baglar. Boylelikle okur yapittaki figiirlerin
yasantilartyla kendi yasantisin1 6zdeslestirmeye baslayarak okudugu metni bir
nevi kendi diinyasinda yasamaya baglar. Boylece farkli durumlarla bas edebilme
ve empati kurma yetenegini de gelistirmeye baslar.

Yazar, eserlerinde genel Olgiileri ele aldigi gibi, yapittaki figiirler
araciligiyla insanlarin i¢ yasantilarini yani duygu ve disiincelerini de bir
anlamda ele almaktadir. Buna Ornek olarak savas donemlerinde ele alinan
yapitlart gosterebiliriz. Bu eserlerde yazarlar, insanlarin savastan nasil
etkilendiklerini ve yokluklar i¢inde nasil yasam miicadelesi verdiklerini savasi
yasayanlarin goziiyle okuyucuya aktarmiglardir. Edebi metinlerin bir bagka
ozelligi ise, her konuda agik agik sdylenmeyecek veya sOylenemeyecek seylerin
mecazi/degigsmeceli yollarla elestirilebilmesidir. Bu yoniiyle edebi metinler
okura diger metinlerden daha samimi ve daha igten gelirler. Yasanmisliklar1 ele
almasi sebebiyle onlar1 benimsemek ve igsellestirmek diger eserler gore daha
kolay olmaktadir.

Edebi metinler, yazilis tarzi ve kendine has 6zellikleriyle her okuyucu
tarafindan farkli algilanabilir. Bunun sebebi her okuyucunun ayni metni farkl
bilgi diizeyleri ve farkli yasam deneyimleriyle okumalaridir. Yani okur, bir
yoniiyle kisisel bilgilerini okuma siirecine dahil ederken diger yandan kendi
kiiltiiriinden edindigi bilgilerle metni anlamaya ve anlamlandirmaya calisir.
Onemli olan ise sizin okurken nelere dikkat ettiginiz ve edebi metinlerde ele
alman {ilke bilgisini veya o iilkenin kiiltiiriinii nasil algiladiginizdir. Yani, edebi
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bir metni okurken ne diisiindiigiiniiz ve hangi kanaate vardiginiz ¢ok énemlidir.
Fakat 6grenmenin ve anlamanin etkili olabilmesi i¢in sizin ne diisiindiigiiniizle
metinde asil anlatilmak istenen sey birbiriyle ortiismelidir. Aksi takdirde birgok
yanlis anlasilmalara ve on yargilarin olusmasina sebebiyet verilebilir.

Ulke bilgisi hedef dilin kiiltiiriinii yani orada yasayan insanlarin diinya
gOriigiinii, onlarin nasil yasadiklarii ve hangi durumlarda nasil tepkiler
verdiklerini, nelerin onlar i¢in 6nemli, kutsal, daha az 6nemli veya itibarsiz
oldugunu gosteren bilgilerdir. Edebi metinler, bu tiir bilgilerin ¢ok¢a yer aldig1
ve okuyucuya aktarildigi bir yazin tiriidiir. Fakat bu aktarim direk olarak
gerceklestirilmez. Cesitli edebi unsurlar ve sanatlar kullanilarak okuyucuya
farkli bir perspektiften bakmayi, olaylar1 farkli ve daha derin olarak
algilamalarin1 saglar. Bu zor okuma becerisini anlasilir hale getirmek ve
basitlestirmek ise edebiyat derslerinin ve Ogretmenlerinin bir gorevi olarak
belirtilir. Tabii bu arada her bir okurun ayni metinden farkli seyler ¢ikarmasi
dogaldir. Onemli olan metnin okundugu ortamda biitiin bu bakis agilarim
degerlendirmek ve dogru bir sekilde yorumlamaktir. Edebi metinler, yanlig
anlagilmalara c¢okga sebebiyet verebilirler. Bunun icin, bu metinler ele
alimmadan Once Ogretmenlerin Ogrencilerin var olan bilgilerini aktif hale
getirmeleri ve gerekli 6n bilgileri onlara aktarmalari 6nemlidir.

Yabanci dil dersinde edebi metinler yardimiyla iilke bilgisini ele alarak
su iki olguyu gelistirmek miimkiindiir:

1) Ogrenciler edebi metinlerle farkli diinyalarn kapilarm
aralayabilir ve onlar1 tanimaya calisabilirler. Boylece daha genis bir bakis
acistyla olaylara yaklasabilir ve degerlendirmeler yapabilirler.

2.) Edebi metinler yardimiyla 6grenciler birgok iilkeyi her agidan
karsilastirabilir ve kendi iilkelerini daha iyi anlamaya c¢alisabilirler. Boylece
kendi kiiltlirlerini de aragtirma gereksinimi duyarak yabancilagmanin 6niine bir
nevi gegebilirler.

Bilindigi iizere, aym1 metnin anlami kisiden kisiye farklilik arz eder.
Ciinkii yukarda da ifade edildigi gibi, her okur metni okurken kendi
yasanmigliklarini, bilgi, duygu ve diisiincelerini okuma siirecine dahil eder. Bu
olgular herkeste farkli diizeyde oldugu i¢in de herkes okudugundan farkli seyler
cikarabilir. Birakin farkli kisilerin farkli seyleri anlayip yorumlamasini, ayn1 kisi



173
Edebi Metinlerin Yabanci Dil Derslerinde Kullanilmasi

bir metni 10 sene 6nce okudugunda farkli sekilde yorumlamasina kargin 10 sene
sonra ¢ok farkli sonuglar ¢ikarabilmektedir. Bu da yine yasanmisliklarla ve bilgi
diizeyiyle ilgilidir. Bu tir farkliliklar bilhassa simif ortamlarinda ¢okga
goriilebilir. Ayn1 metni okuyan yerli ve yabanci 6grencilerin, o metinle ilgileri
farkli olacaktir. Bunun nedeni yasadiklar1 ortamin ve yetistikleri kiiltiiriin farkl:
olmasidir.

Edebi metinlerin bir 6zelligi de anlatmak istedigini direk olarak agikca
anlatmamasidir. Edebi unsurlardan ve motiflerden yararlanarak yazilan metinler,
okuru diisiinmeye sevk eder ve metinle ilgili okuru beklentiye sokar. Okur,
beklentisinin karsiligii almak i¢in tiim parcalarin yerine oturmasini
beklemelidir. Bir yandan da okur, metindeki bosluklari yine kendi deneyimleri
ve yasanmigliklariyla doldurmaya ve metni bu yonde yorumlamaya c¢alisir. Zira
elinde baska bir malzemesi yoktur. Ne zaman ki okur farkli deneyimler edinir
veya farkli diislincelere kendini acar, o zaman g¢esitli diislinmeye baslar ve
olaylara bakis acis1 farklilik arz eder.

Edebi metinlerin dil derslerinde ele alinmasi, metinlerin anlam
zenginligi acisindan 6grenciye bircok olanak saglar. Bunlardan bazilarini soyle
siralayabiliriz: edebi metinler 6grenciyi motive eder, 0grencinin derse karsi
ilgisini artirir, 6grenciyi diislinmeye ve lretmeye sevk eder, 6grenciye sadece
biligsel acidan degil, duygusal acgidan da hitap eder, Ogrencinin merak
duygusunu tetikler, baska fiilkelerin gelenek ve gorenekleriyle ilgili bilgiler
sunarak bagkalarin1 anlamay1 kolaylagtirir vs.

DiL BiLGiSI OGRETIMi

Okuma siireci okur igin aktif bir siirectir. Yani, okur, yazilanlar
okudugu siire zarfinda ve hatta okumayi bitirdikten sonra bile metinle diyalog
halindedir. Ona kendi deneyimlerini katar, ondan yeni ve giincel bilgiler almak
suretiyle adeta metinle iletisime gecer. Fakat okur bu siiregte okuduklarini
sadece anlam bakimindan degil, yazim sekilleri bakimindan da analiz etmeye
calisir. Metnin nasil yazildigini, hangi kelimelerin climlenin neresinde oldugunu,
edat ve baglaclarin nasil kullamildigmi vs. anlamaya ve kendi iginde
anlamlandirmaya calisir. Yani okur bir nevi metnin i¢inde yer alan dil bilgisi
kurallarin1 metnin anlamiyla bagdaslastirarak hem yap1 hem de igerik agisindan
metni anlama gayretine girer.
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Dil bilgisi kurallar1 her dilde farklilik arz eder. Fakat bir okur veya
Ogrenci, yabanci bir dildeki climle yapisimi (yani ismin, fiilin, edatin, baglacin
vs. gibi climle 6gelerinin siralamasini) bildigi takdirde, herhangi bir ciimleyi tam
olarak anlamasa bile en azindan climlenin yapisindan, yazarin ne anlatmak
istedigini anlayabilir. W. Boettcher ve H. Sitta’nmin da dedigi gibi “metinleri
okumanin, analiz etmenin ve onlar1 anlamanin yolu, o dilin dil bilgisi kurallarini
bilmeye dayalidir.” (Boettscher, Sitta, 1978) Kisacasi, yabanci bir dilin dil
bilgisi kurallarin bilmek en az o dildeki kelime bilgisi kadar 6nemlidir.

Yabanci bir dilde, sozlii olarak olsun, yazili olarak olsun, bir fikir beyan
etmek veya herhangi bir konu hakkinda bir seyler sdylemek i¢in o dilin dilbilgisi
kurallarina hakim olmak sarttir. Ciinkii yukarda da degindigimiz iizere, bir
metnin anlami kadar onun yapisit da ¢ok dnemlidir. Eger bir okura veya bir okur
kitlesinde ulagmak isteniliyorsa, metnin 6nce seklinden yola ¢ikilmali, daha
sonra icerigine agirlik verilmelidir. Bu ylizden devrik ciimlelere ve dilbilgisi
kurallarina uymayan ciimlelere yer verilmemeye ¢aligilmalidir.

Klasik ders igleme yontemine ait olan kitaptaki dil bilgisi kurallarini
ezberleme ve onlar1 yerinde ve dogru kullanabilme olgusu gelisen dil dersi
yonteminde ne Ogretmenler ne de Ogrenciler tarafindan artik tasvip
edilmemektedir. Bunlarin yerini artik o6grencilerin kurallar1 bulabilmesini
saglayan verimli Ogretmenler ve yaratici Ogrenciler almigtir. Bundan dolay:
kullanmalik metinlerin yan1 sira &gretmenler edebi metinlere de dil bilgisi
derslerinde artik ¢okga yer vermektedirler. Bu metinler sayesinde Ogretmen
yukarda ifade edilen bir¢cok kazanimin yani sira, gizlice dil bilgisi kurallarini
Ogrencilere 6gretmekte ve onlar1 sikict dil bilgisi kurallariyla yormamaktadir.
Edebi metinleri sadece okumak ve anlamlarini analiz etmek suretiyle, bu hedef
dilden ana dile geviri yontemiyle de olabilir, 6grenciye zamanlari, climle
Ogelerini, cimle yazim bi¢imini vs. gibi bir¢cok dilbilgisi konusunu 6gretmek
miimkiin olmaktadir. Diiz yazilarin yani sira, bir bagka edebi tiir olan siirlerden
de faydalanarak Ogrenciye yukarda degindigimiz edebi sanatlar1 da 6gretmek
miimkiin olacaktir.

Yabanci dil derslerinde Ogrencilere dilbilgisi kurallarini climlelerin
yapilarin1 inceleyerek ve anlam bakimindan onlart ¢oziimleyerek kendi
kendilerine bulma imkan1 verildiginde, klasik dil bilgisi 6gretiminden daha etkili
bir yol izlenmis olunur. Nitekim ¢ocuk yaparak, yasayarak ve deneme- yanilma
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yoluyla 6grendigi kurallar1 kisa siireli bellegine degil, uzun siireli bellegine
yerlestirecektir. Boylece ezber yoluyla 6gretilen ve kisa siireli hatirlanabilen,
stirekli tekrar etmek zorunda kalinan kurallar silsilesine baglaniimamis
olunacaktir.

Edebi metinler sayesinde dili salt bir sekilde Ggretmenin yami sira,
ogrenciye hedef dilin dilbilgisi kurallarim da gizli bir sekilde o6gretmek
miimkiindiir. Soyle ki, 6grencilere ornegin dogum ginii ile ilgili bir metni
okuturken ona gizli bir sekilde orada gegen “Dativ” kurallarini da &gretmis
oluyoruz. Nitekim s6z konusu metinde ister istemez “gratulieren” gibi “Dativ”
ile kullanilmas1 gereken kelimeler gececektir. Bu kelimeler 6grencinin zihninde
bir yer olusturacak ve 6grenci bilmeden de olsa bu dilbilgisi kuralin1 metin
icinde 6grenmis olacaktir. Bu da sikici dilbilgisi kurallarin1 ezberlemekten daha
etkili ve eglenceli bir yoldur.

KELIME DAGARCIGININ GELIiSTiRILMESI

Yabanci bir dili 6grenirken en ¢ok zorlanilan ve en ¢ok zaman
harcanilan nokta, siiphesiz kelime ezberleme noktasidir. Bu konuda 6grenciler
kadar Ogretmenler de zorlanmakta ve kelime Ogretmenin en etkili yolunu
bulmaya caligmaktadirlar. Bundan dolayidir ki, yabanci bir dili 6grenmek i¢in
yola ¢ikmisg bir kisiye 6gretmenler tarafindan verilen ve siddetle tavsiye edilen
kelime kartlari, sayfalarca yazilmig yabanci kelimeler ve ana dildeki karsiliklari,
onlarin okunus sekli vs. hi¢ de yabanci degildir.

Bu zorluklar1 agmanin kolay yollarindan biri, oncelikle ana dildeki
kelimelerle Ogrenilecek olan yabanci dildeki kelimelerin birbirlerine ¢ok
benzeyenlerinden baglamak ve onlar1 karsilagtirmali bir bigimde 6gretmek ve
ogrenmektir. Buna &rnek olara ana dili Almanca olan bir kisinin Ingilizce
Ogrenmesini gosterebiliriz. Boyle bir durumda oOnce birbirine benzeyen ve
Ogrenilmesi kolay olan kelimelerden baslamak gerekmektedir (Buch = Book,
Finger = Finger, Fuss = Foot gibi).

Edebi metinleri derste ele aldiginizda da bu kurallara dncelik vermemiz,
ogrencilerin goziinii korkutmamak ve onlara dil 6grenmenin aslinda kolay bir
ugras oldugunu bildirmek agisindan onemlidir. Soyle ki, derste kullanacagimiz
metni Ogrencilere verip, onlardan bildikleri kelimelerin altim1 ¢izmelerini
isteyebilir ve anladiklarin1 yazmalarini isteyebiliriz. Kisacast metni analiz
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etmelerini ve Ozetlemeleri istenmelidir. Bdylece 6grenci hem kendi basina bir
seyler 6grenmeye baslayacak hem de buna kafa yoracaktir. Aktif 6grenmenin
temel hedefi de budur.

Ogrenci edebi eserler yardimiyla kelime dagarcigim gelistirebilir ve bu
kelimeleri rahatlikla ciimle diizeyinde, hangi baglamda kullanabilecegini bilir.
Nitekim okur, metinleri bir biitiin olarak algilar ve ciimlede bulunan biitiin
dilbilgisi kurallarimi, kelimeleri, kelimelerin kullanildigi yerleri, kelimenin
climlenin degisik yerlerinde ne anlama geldigini vs. bir biitiin olarak goriir.
Boylece hem kelime dagarcigini genis bir yelpaze halinde gelistirebilir, hem de
hangi kelimelerin climlenin neresinde ve etkisini artirarak nasil kullanabilecegini
ogrenir.

SONUC

Yabanci dil derslerinde farkli tiirdeki materyallerin cokca ele alinmasi
ve derse uyarlanmasi, Ogrencileri dili 6grenmeye karsi motive edicidir. Dil
egitimini bu bakis acisiyla ele aldigimizda, farkli materyallerin ayn1 anda derse
uyarlanmasimi saglayacak en uygun metin tiirlerinden birinin edebi metinler
oldugunu sdylememiz yanlis olmayacaktir. Ozellikle son yillarda ©6nemle
iizerinde durulan O6grenci merkezli egitim, yaparak yasayarak Ogretim ve
Ogrencinin dort temel becerisini aktif hale getirerek onlar gelistirmek dil
Ogretimi acisindan biiyilk oneme sahiptir. Yukarida detayli bir sekilde ele
aldigimiz bircok sebepten dolayr edebi metinler bu gorevi hakkiyla yerine
getirebilecek niteliklere sahiptir. Edebi metinler, baska metinlerde veya derse
konu edinilen baska materyallerde olmayan birgok nitelige ve 6zellige sahiptir.
Bu ozelliklerin gz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ozellikle dil &gretimi
konusunda egiticilerin edebi metinlerden faydalanmalari hem O6gretici hem de
Ogrenen agisindan herkese biiyiik kolaylik saglayacaktir.
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SPOR LiSESi OGRENCILERININ SUREKLIi KAYGI
DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN

INCELENMESI
Atalay GACAR*
M. Fatih KARAHUSEYINOGLU*
Eyyiip NACAR'

Ozet

Bu ¢alismada spor lisesi ogrencilerinin siirekli kaygi durumlarinin; yas,
cinsiyet, ailenin yasadigr yer, ebeveyn durumu (egitimleri, meslekleri,) egitim
diizeyi, kardes sayisi, kilosu, spor brangi, spor lisans tiirii, spor yapma yullarina
gore incelenmesi amaciyla planlanmistir.

Aragtirma kapsamina 2008-2009 egitim ogretim yiiinda Elazig Giizel
Sanatlar ve Spor Lisesinde 6grenim goren 192 Spor Boliimii 6grencisinden 151
goniillii 6grenci alinmistir. Veri toplama araci olarak adaylara ait kigisel bilgi
formu ve Spielberger’in “Siirekli Kaygi Envanteri” kullamlmigtir, Verilerin
degerlendirilmesinde SPSS 17.0 programindan yararlanilmis ve frekans dagilima,
aritmetik ortalama, yiizdeler, t testi ve One -Way Anova anlamh farklhilik ¢ikan
sonuglarda ise fakliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey
test sonuglarindan faydalanilmigtir.

Aragtirma sonucunda, spor lisesi 6grencileri gibi mesleki anlamda gelecek
icin kritik onem tasiyan ogrencilerin siirekli kaygi diizeyi yiiksek goriilmektedir.
Bunlarin yaminda 6grencilerin cinsiyet, boy, spor bransi, ailesinin gelir diizeyi ve
babalarimin meslekleri gibi durumlarda siivekli kaygi diizeylerinin artisina
etmendir.

Anahtar Kelimeler: Spor, Spor Lisesi, Kayg, Siirekli Kaygi, Ogrenci.
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ATALAY GACAR - M. FATIH KARAHUSEYINOGLU & EYYUP NACAR

SPORTS HIGH SCHOOL STUDENTS CONSTANT ANXIETY LEVELS
BY ANGLE INVESTIGATION OF SOME VARIABLES

Summary

The purpose of this study sports high school students of the state of constant
anxiety age, gender, the family lived, where the parental status (education,
professions,) education level, number of siblings, weight, sports industry, sports
license type, to play sports year according to the study was planned.

The survey in the academic year 2008-2009 Arts and Sports Elazig studying
at the High School Sports Department 192 students were taken from 151 volunteer
students Personal information belonging to the applicant as a means of data
collection forms and Spielberger "Trait Anxiety Inventory” was used. Data
evaluation was realized using SPSS 17.0 and frequency distribution, arithmetic
mean, percentages, t test and One-Way Anova significant differences in the results
is the ability to different groups in which to determine benefit from the Tukey test
results.

As a result of research, sports, high school students, such as critical for the
future in the professional sense of the students who consistently high level of
concern is be seen, In addition to these students' sex, height, sports industry, the
family's income level and profession of their father in such cases is to continuously
increase their anxiety levels.

Key Words: Sports, Sports School, Anxiety, Trait Anxiety, Student.

GIRIS
Spor, tiim diinyada insanlar lizerinde gerek aktif katilimec1 olarak, gerekse

pasif katilime1 olarak etki alanini arttirmakla beraber, her gecen giin gelismekte ve

biiylimektedir. Bu yogunlasan ilgi ile birlikte iilkeler arasinda 6nemli bir rekabet

ortami olusmus ve {ilkeler sporun olumlu etkilerini kullanabilmek i¢in tiim

olanaklarin1 seferber etmeye baslamislardir. Ilerleyen bilim ve teknolojinin

yardimi1 ile sporda rekorlar yenilenmis, spor sahalarinda yarisan takim ve
sporcularin temsil ettikleri iilkenin ekonomisi, teknolojisi, egitimi ve gelismislik

diizeyleri birbirleri ile yarigir hale gelmistir. Spor, bir tilkenin gelismislik diizeyini

gosteren Onemli bir unsur halini almistir (Glimiis; 2002). Giinlimiizde sporun bu
sekilde islerlik kazanmasi sporcuya psikolojik olarak bazi yiikler getirmis ve

sporcularinda psiko-sosyal varlik olarak bilimsel acidan ele alinmasi bir gereklilik
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halini almistir.

Oz degerlerin tehdit edildiginin sanilmasi ve i¢inde bulunulan durumlarin
stresli olarak yorumlanmasi sonucu duyulan kaygiya (Spielberger; 1966)
“Stirekli Kayg1” adin1 vermistir. Kisilik 6zelliklerini belirlemede etkili olan
“Sitirekli Kayg1” i¢inde bulunulan ortamin fiziksel kosullar1 ile dogrudan
baglantili degildir (Oner; 1983).

Stirekli kaygi sonucunda mutsuzluk, hosnutsuzluk, karamsarlik, kolay
incinebilirlik gortliir. Bu kigiler durumluk kaygiy1 da digerlerinden daha sik ve
yogun olarak yasarlar. Siirekli kaygmin siddeti ve siiresi kisilik yapisinin
yatkinhigina bagh olarak degisiklik gosterir. Insanlarin siirekli kaygi diizeylerinin
birbirinden farkliligi tehlikeli ve tehdit eden durumun algilanmasi ve
yorumlanmasindaki farkliliktan kaynaklanir (Kéknel; 1997).

Spor bilimcileri sportif performansi yilikseltmek igin yogun bir ugras
icindedir. Yeni antrenman prensipleri arastirmakta, sporcuyu yiiksek performansa
ulagtirma arayislari devam etmektedir. Tiim bu arayis ve arastirmalar spor
performansinda sadece fiziksel kapasitenin miikemmelliginin yeterli olmadigini,
psikolojik kapasitenin hi¢ de kiiclimsenmeyecek bir faktoér oldugunu gostermis tir
(Akargesme; 2004).

Performans sadece bir fiziksel nitelik degil ayn1 zamanda bir psikolojik
stirectir. Sporcu bir miisabakay1 kaybettigi zaman ekonomik olarak edinecegi yer
ve Un olarak da kayiplara ugrayacagini bilmektedir. Bunun sonucu olarak her
yapilan miisabakada sahaya g¢ikarken kaygi yasayarak performansini sergilemek
durumunda kalmaktadir (Akargesme; 2004).

Kaygi, sporcularin davraniglarinda dogru karar alma yeteneklerini olumsuz
olarak etkileyebilir. Kayg1 seviyesi ylikseldik¢e sporcu dogru karar almadan ve
yeteneklerini sergileyebilmekten uzaklasir. Asir1 baski altinda bulunan sporcular
bazi yanlis hareketler yapabilmektedir. Asirt kaygi, sporcularin ¢ok iyi bildikleri
ve defalarca antrenmanlarda gergeklestirdikleri bazi hareketleri unutturabildigi
gibi, duygularinda karigikliga yol acip olumsuz bazi hareketler yapmasimi da
saglayabilir (Glimiis; 2002).

Birgok {ist diizeydeki sporcu becerilerini sadece fiziksel ve fizyolojik
kapasitelerine degil, psikolojik 6zelliklerine de bor¢ludur. Bu sporcunun kendini
karsilagsmaya psikolojik olarak hazirlamada, motive olmada, kaygilarim
yonetmede, konsantre olmada, amaglar belirlemede miikemmel yeteneklere
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sahiptirler (Kog; 2004). Miisabakadan dnce veya miisabaka sirasinda sporcularin
son derece yogun olarak yasadiklar kaygi ve stres diistintildiigiinde, kontrol altina
almamayan kaygi durumlari, sporcularin performanslarimi olumsuz yonde
etkileyebilmekte ve basarisizlia neden olmaktadir. Bu nedenle, sporcularin kaygi
diizeylerinin ve kaygi nedenlerinin bilinmesi bununla basa ¢ikacak olan sporcu ve
antrendrler agisindan oldukg¢a 6nemli oldugu asikardir.

Bu arastirmanin amaci, bireysel sporla ugrasan sporcularla takim sporu ile
ugrasan sporcularin durumluk ve siirekli kaygi diizeylerini karsilagtirmak ve bazi
degiskenlerin sporculart n durumluk ve siirekli kaygi diizeylerine olan etkisini
arastirmaktir.

METERYAL VE YONTEM

Bu calismanin amaci spor lisesi 6grencilerinin siirekli kaygi durumlarimin
arastirilmasidir.  Calisma  “Ogrencilerinin  siirekli kaygi diizeyleri bazi
degiskenlere  gore  faklilagmaktadir”  hipotezinden  hareket edilerek
sekillendirilmistir.

Arastirmanin evrenini Elazig Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinde 6grenim
goren 1.2.3.4. simf O6grencileri olusturmaktadir. Arastirma Orneklemini ise,
Elaz1g spor lisesinde 6grenim goren 110 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada dgrencilere ait bilgi toplamak amactyla kisisel bilgi formu ve
stirekli kaygi diizeylerini belirlemek amaci ile Spielberger’in “Siirekli Kaygi
Envanteri” kullanilmistir. Spielberg ve arkadagslar tarafindan bireylerin siirekli
kayg1 diizeylerinin dl¢iilmesi amaciyla gelistirilen (Oner ve Le Compte 1977)
tarafindan Tirkceye uyarlanan, 20 sorudan olusan veri anketi hentbolculara yiiz
yiize uygulanmugtir. Veri anketi 37 sorudan olugmaktadir. Bu sorularin, ilk 17
sorusu kigisel bilgileri igermekte, diger 20 soru ise sporcularin siirekli kaygi
diizeyini 6lgmeye yarayan testten olusmaktadir (Spielberge ve Charles 1989,
Oner ve Le Compte, 1983).

Stirekli kaygi puanlar1 hesaplanirken; daha 6nceki yapilan caligmalara
bakilarak, her soru farkli kriterler tagidigindan puanlama sistemi; 1, 6, 7, 10, 13,
16 ve 19 maddelerin puanlanmasi yapilirken, verdikleri cevap segeneklerine
gore -1, -2, -3, -4 ile degerlendirilmis, diger sorular ise 1, 2, 3, 4, olarak isleme
alindiktan sonra 35 taban puam ilave edilerek siirekli kaygi puani
olusturulmustur. Olusturulan kaygi puan ortalamalarina gore; “20-35 aras1 puan
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diisiik kaygi diizeyine”, “36-42 orta kaygi diizeyine”, 42-80 yiiksek kaygi
diizeyine” sahip olduklar1 belirtilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden
yararlanilmistir. Analizlerin yapilmasinda SPSS 17:0 paket istatistik programi
kullanilmigtir. SPSS yardimiyla frekans dagilimi, aritmetik ortalama, ytizdeler, t
testi ve One -Way Anova anlaml farklilik ¢ikan sonuglarda ise fakliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Schfee LCD test sonuglarindan
faydalanilmistir. Calismada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.

BULGULAR

Tablo 1: Ogrencilerin Kisisel Bilgileri; Bagimsiz Degiskenler Tablosu.

IN | % N %
Cinsiyet Spor Dali
Bay 100 66,2 Futbol 55 36,4
Bayan 51 33,8 Atletizm 30 19,9
Toplam 152 100 Voleybol 27 17,9
Yag Hentbol 12 7,9
14 Yas 5 3,3 Basketbol 8 5,3
15 Yas 36 23,8 Badminton 5 3,3
16 Yas 47 31,1 Diger 12 7,9
17 Yas 31 20,5 Cevapsiz 2 1,2
18 Yas 27 17,9 Toplam 151 100
19 Yas 5 3,3
Toplam 152 100 Okul Lisansi 6 4,0
Egitim Diizeyi Kuliip Lisansi 44 29,1
9. Smif 44 29,1 Okul/Kuliip Lisans1 | 84 55,6
10. Smif 42 27,8 Lisans1 Yok 12 79
11. Siuf 29 19,2 Cevapsiz 5 3,3
12. Smmf 36 23,8 Toplam 151 100
Toplam 152 100
Kardes Sayisi 1 Yildan Az 14 9,3
1-2 Kardes 43 28,5 1-3 Y1l Arasi 21 13,9
3-4 Kardes 54 35,8 4-5 Y1l Arasi 42 27,8
5-6 Kardes 28 18,5 5 Yildan Fazla 71 47,0
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7 Kardes ve 23 Cevapsiz 3 2,0

. 15,2

Ustii

Kardes Yok 3 2,0 Toplam 151 100

Toplam 152 100

Kilo Dagilimi Koy 13 8,6

40-50 Kilo 25 16,6 Ilge 14 9,3

Arasi

51-60 Kilo 64 424 Sehir 121 80,1

Arasi

61-70 Kilo 47 Biiyiiksehir 3 2,0
31,1

Arasi

71-80 Kilo 8 Toplam 151 100
5,3

Arasi

Cevapsiz 7 4.6

Toplam 151 100

Tablo 2: Ogrencilerin ailelerine ait bilgileri; Aileye Ait Dagilimlar
degerlendirmesi.

Anne Baba
N % N %
Anne Baba Durumu
Sag 149 98,7 139 92,1
Olii 1 0,7 7 4,6
Ayri 1 0,7 1 0,7
Toplam 151 100 151 100
Egitim Durumu
Okumamis 59 39,1 12 7,9
Ikokul 65 43,0 57 37,7
Ortaokul 12 7.9 27 17,9
Lise 9 6,0 46 30,5
Yiiksek Okul 6 4,0 7 4,6
Cevapsiz 2 1,3
Toplam 151 100 151 100
Meslek Dagilim

.......... Yil: 2012.... KKEFD....Say1:.25 ... ........
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Ev Kadim 140 92,7
Issiz 29 19,2
Esnaf/Tiiccar 18 11,9
Isci 2 1,3 30 19,9
Serbest 10 6,6
Memur 4 2,6 33 21,9
Emekli 1 0,7 10 6,6
Diger 4 2,6 18 11,9
Cevapsiz 3 2,0
Toplam 151 100 151 100
Ogrencilerin Kaygi Puan Ortalamalarn ile Bazi Degiskenler
Tablolari;
Tablo 3: Cinsiyet Eksenli Kaygi Diizeyleri Degerlendirmesi.
Cinsiyet N X Sd t p
Erkek 100 44,61
Kadin 51 47,94 149 213 0,007
p<0.05*

Yapilan istatistiksel analiz sonucu cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin

kaygi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

goriilmiigtiir. Erkek 6grencilerin kaygilarinin kizlara oranla daha diisiik oldugu
gbzlenmektedir (t:149)=-2,738, p=0.007)

Tablo 4: Spor Brang1 Eksenli Kaygi Diizeyleri Degerlendirmesi.

Spor Brangt N X Ss F p
Futbol 55 45,50 7,57 2.51* .024
Atletizm 30 47,00 6,11

Voleybol 27 44 55* 7,36

Hentbol 12 51,83*** 7,32

Basketbol 8 43,75 4,89

Badminton 5 47,40 4,97

Diger 12 42,16** 6,20

p<0.05*
.......... il: 2012....KKEFD.....Say1:.25...... ...
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Yapilan istatistiksel analiz sonucu
Ogrencilerin kaygi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir

spor branst degiskenine gore

farklilik goriilmiigtiir. Sirasiyla hentbol ve voleybol branglarindaki 6grenciler,
diger spor branslarindaki Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya
sahip olduklar1 gézlenmektedir (F:2.518, p=:0.024).

Tablo 5: Aile Gelir Durumu Eksenli Kaygi Diizeyleri Degerlendirmesi.

Gelir Durumu N X Ss F p
500 YTL Alt1 60 48,20* 7,98 5,00* .00
501-1000 YTL Arasi 43 43,97* 4,78

1001-1500 YTL Aras1 32 43,81* 7,99

1501 YTL Fazla 11 42,63 8,00

p<0.05*

Yapilan istatistiksel analiz sonucu aile gelir diizeyleri degiskenine gore

Ogrencilerin kaygi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Sirasiyla aile gelirleri 500 TL ve alt1, 501-1000 TL,1001-
1500 TL gelire sahip 6grenciler, 1501 ve fazlasi gelire sahip 6grencilere gore

anlamli diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklarnn gozlenmektedir (F:5,001

p:0,003).

Tablo: 6: Baba Meslegi Eksenli Kaygi Diizeyleri Degerlendirme.

Baba Meslegi N X Ss F p
Issiz 29 49,20* 6,002 2.463* .027
Esnaf/Tiiccar 18 43,94 9,65

Isci 30 46,43 5,78

Serbest 10 42,20 5,24

Memur 33 43,42* 7,07

Emekli 10 45,60 571

Diger 18 46,72 8,94

p<0.05*
.......... il: 2012....KKEFD.....Say1:.25...... ...
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Yapilan istatistiksel analiz sonucu baba meslegi kaygi diizeyleri
degiskenine gore Ogrencilerin kaygi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
acgidan anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Baba meslegi issiz olan 6grenciler, baba
meslegi memur olan 6grencilere gére anlamhi diizeyde yiiksek kaygiya sahip
olduklar1 gozlenmektedir (F:2,463 p:0,027).

Katilimcilarin; Yaglari, Kilolar1 okuduklari Siniflari, Kardes sayilari,
Lisans durumlari, Spor yapma yili/gecmisi, Yerlesim yeri, Anne egitim, Baba
egitim Anne meslek, Baba meslek, Bir sorunla karsilastiklarinda sorunun
¢Oziimii i¢in bagvurulacak kisiler gibi degiskenler ile kaygi puan ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadig1 gézlenmistir (p<0.05%*).

TARTISMA

Toplamda 110 kisiye yonelik yaptigimiz bu arastirmada, 2008-2009
egitim 6gretim yilinda Elazig Gilizel Sanatlar ve Spor Lisesinin, Spor Boliimii
Ogrencilerine anket uygulanmis ve cevaplara ulagilmistir. Bunlar1 kisaca soyle
6zetlemek miimkiindiir.

Spor lisesi 6grencilerinin siirekli kaygi durumlarinin; yas, cinsiyet, ailenin
yasadig1 yer, ebeveyn durumu (egitimleri, meslekleri,) egitim diizeyi, kardes
sayisi, kilosu, spor bransi, spor lisans tiirli, spor yapma yillarina gore
incelenmesi amaciyla planlanmistir. Bulgularda c¢ikan sonug; Ogrencilerin
yiiksek kaygiya sahip olduklari bulunmustur.

Aragtirmada  Katilmcilarin ~ cinsiyet  degiskenlerine  bakildiginda,
istatistiksel analiz sonucu cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin siirekli kaygi
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik goriilmiistiir.
Erkek oOgrencilerin kaygilarmin  kizlara oranla daha diisik oldugu
gozlenmektedir. Yapilan benzer aragtirmalar incelendiginde de; (Girgin; 1990)
yaptig1 arastirmada cinsiyet faktoriiniin kisilerin kaygi puanlarinda 6nemli rol
oynadigini bulmustur. (Saban, Korkmaz ve Akbasli;; 2004), yapmis olduklari
calismada bayan ogrencilerin kaygi diizeyinin de erkek Ogrencilerin kaygi
diizeyinden yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmamizin ve benzer
aragtirmalarin sonucunda; bayan ve erkek 6grencilerin siirekli kaygi diizeyleri
arasinda anlaml bir farklilik vardir (Girgin; 1990, Saban, Korkmaz ve Akbasli;
2004).
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Katilimcilarin  spor branglar1 degiskenlerine bakildiginda, istatistiksel
analiz sonucu spor branglar1 degiskenine gore O0grencilerin siirekli kaygi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmistiir.
Ozellikle arastirmaya aldiginiz hentbol ve voleybol ile ilgilenen sporcular
arasinda farklilasma 6nemli derecede ¢ikmistir. Diger branglar arast herhangi bir
farklilasma goriilmemistir. (Ogiit; 2000) Siirekli Kaygi ve Spor Branslar
Arasmdaki Iliskiyi arastirdifi calismasinda; Siirekli Kaygi ile spor branslari
arasinda farklilagma goérmiis, (Basaran; 2009)ise Siirekli kaygi puani bakimindan
spor branglar1 incelendiginde, taekwandocularin siirekli kaygi puam
basketbolcularin kaygi puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulmuslardir.
Aragtirmamiz ve diger calismalar incelediginde spor branslari siirekli kaygiy1
etkilemektedir (Ogiit; 2000, Basaran; 2009).

Ogrencilerin baba meslekleri ve ailelinin gelir diizeyleri degiskenlerine
bakildiginda babasi igsiz olanlarin, babasi memur olanlara gore siirekli kaygi
puanlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna paralel olarak
da ailelerin gelir diizeyleri incelendiginde; diisiik gelir diizeyine sahip olan
Ogrencilerin siirekli kaygi puanlarinda anlamli artis goriilmiistiir. Ebeveyn
meslekleri ve gelir durumlarina yonelik benzer arastirmalar incelendiginde;
Varol 1990 yilinda yapmis oldugu ¢alismasinda baba meslegi isci, ¢iftei, esnaf
olan o6grencilerin kaygi diizeylerinin baba meslegi memur, subay ile serbest
meslek olanlara gore yiiksek oldugunu belirlemistir (Varol; 1990). Bilge ve
Pektas 2004 yilinda yaptiklari arastirmada gelir diizeyi ile siirekli kaygi
arasindaki farkliligi incelemigler ve anlamli diizeyde fark bulamamislardir.
(Akkaya; 1999) arastirmasinda ailelerin gelir diizeyi ile kaygi arasinda iligki
bulamamistir. Insanlar zamaninin yarisindan ¢ogunu ¢alisarak gegirirler.
Ebeveynlerin meslekleri onlarin kisilik 6zelliklerini etkileyebilmektedir. Siirekli
stresli ortamda calisan ebeveynler giin boyu gergin ve sinirli olacak ve bunu eve
gittiginde istemeden de olsa ¢ocuguna yansitabilecektir (Bilge ve Pektas; 2004,
Akkaya; 1999). Mesleklerin ebeveynler iizerinde psikolojik etkilerinin yan1 sira
cocukta da bazi kaygilara sebep olabilir. Anne veya babasinin gece nobetlerinin
olmasi, is saatlerinin diizenli olmamasi, siirekli seyahati veya evden uzun siire
ayrilmay1 gerektiren bir iglerinin olmasi ¢ocuklarin kaygi diizeylerini
etkileyebilmektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada da goriildiigii gibi bireyin hayatindaki olumlu ya da olumsuz
etmenler 6grencilerde ve sporcularda siirekli kaygi diizeylerinin yiikselmesine
neden olmaktadir. Kaygi diizeyi ile sportif basar1 arasinda bir iligki vardir ve kaygi
diizeyinde 6grencilerin ve sporcularin cinsiyet, boy, spor branglari, ailenin meslegi
ve gelir diizeyleri gibi bagimsiz degiskenler etkili olmaktadir. Ogrencilerin ve
sporcularin sadece fiziksel becerilerin gelistirilmesine yonelik degil, psikolojik
becerilerinde gelismesine ve kazandirilmasina yonelik programlara énem vermesi
gerektigi diisiiniilmektedir. (Konter; 1997). Spor psikologlar yiiksek performans
icin sporcularin belli bir kayg1 diizeyine sahip olmalar1 gerekliliginde birlesiyorlar.

Aragtirmamizdaki sonuglardan yola ¢ikarak:

e Okullarda egitim-6gretim ¢alismalarinda, psikolojik becerilerinde
gelismesine ve kazandirilmasina yonelik programlara énem vermesi gerektigi
diisiintilmektedir

e Kaygiyla basa ¢ikma yollarin belli yaglardan itibaren 6grencilere ve
sporculara 6gretilmesi

e Ogrencilerin ve sporcularin psikolojik ihtiyaglarma uygun okullarda
rehberlik servisinin verilmesi

e Bireylerin duygusal, biligsel, fizyolojik yapilar1 dikkate alinarak spora ve
spor branglarma yonlendirilmesi

e Konumuzla ilgili daha kapsamli c¢aligmalara yer verilmeli gerekli
mercilere bilgilendirme seminerleri verilmelidir.

Gelecekteki calismalara 151k tutmak ve yardimei olabilmek, yiiksek kaygi
durumunu Slgmek amaciyla sorulan anket sorular1 gozden gegirilerek daha
kapsamli ve ayrintili bir ¢aligmalar yapilabilir.
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JIGSAW TEKNIiGiNiN KUMELER VE ONERMELER KONUSUNUN
OGRETIMINDE OGRENCIiLERIN AKADEMIK BASARISINA ETKIiSi

Abdullah KAPLAN"
Seda DEMIRAL

Ozet

Bu calismanin amacy; Ilkégretim matematik boliimiinii birinci sinif
ogrencilerinin akademik basarisina, soyut matematik dersinde bulunan kiimeler
ve dnermeler konusunun ogretiminde geleneksel metot ile karsilastirmall olarak
isbirlik¢i dgrenme metodunun jigsaw tekniginin etkisini belirlemektir. Calisma
grubunu; 2010-2011 égretim yilinda Atatiirk tiniversitesi K. K.Egitim fakiiltesi
ilkogretim matematik béliimii birinci simifa devam eden 61 birinci ogretim
ogrencisi deney grubu ve 55 ikinci 6gretim 6grencisi kontrol grubu olmak iizere
toplam 116 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak dort uzmanin
goriisii ve tavsiyeleri dogrultusunda hazirlanan ve gecerliligi saglanan 20
soruluk basari testi kullanildi. Calismadan elde edilen on-test son-test verileri
ANCOVA ile analiz edilerek deney grubu ogrencilerinin ortalamasi kontrol
grubu 6grencilerinin ortalamasindan daha yiiksek bulundu. Gruplarin etki
boyutu seviyesi 0,5 olarak tespit edildi. Bu ¢alismaya gére, Kiimeler ve onermeler
konusunun ogretiminde akademik basaryn artirmada geleneksel metot ile
karsilastirlldiginda jigsaw tekniginin daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sézciikler: Jigsaw teknigi,birlikte ogrenme yontemi,akademik
basari.

* Atatiirk Universitesi K.K.Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik A.B.D ERZURUM.
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THE EFFECT OF JIGSAW TECHNIQUE ON THE ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF STUDENTS IN THE TEACHING OF
PROPOSITION AND SETS

Summary

The purpose of the study is to determine the effects of Jigsaw technique,
which is used in cooperative learning method comparied to conventional method
on the academic achievement of the first-year students attending the process of
instruction of the subjects of sets and propositions included pure mathematics
lesson in department of elementary school mathematics.

The grup of the study consists of 116 first-class students attending in first
teaching (N:61 as experiment group) and second teaching (N: 55 as control
group) of Atatiirk University, K.K Education Faculty , Department of Elementary
School Mathematics Education in 2010-2011 academic year. As the data
collection instrument, an achievement test of 20 questions the content validity of
which was determined by advices and approvals of four experts was used. In the
light of the data obtained from the study, the means of the experiment group
students were found to be higher than the means of the control group students, in
order to evaluate the post-tests by covariation of the pre-test groups was used
ANCOVA. The level of effect size the groups was found as 0.5.

Keywords: Jigsaw technique, cooperative learning method, academic
achievement

1.Introduction

People gain various information, skills, attitudes and values in interaction
with the environment throughout their life. These experiences are the basis of
learning. People learn new things as long as they live. Therefore, learning can be
defined as relatively permanent changes occurred in individuals (Ozden, 2003).
In the modern educational views, student-centered education accordingly
learning is focused on.

For the last 25 years, cooperative learning method has been more
commonly used as an alternative to conventional learning methods in classroom
practices (Mill and Durden, 1992;Slavin, 1991 — Cited in Hendrix, 1999).
Research results show that cooperative learning has significant effects on many
cognitive and affective learning processes and products such as retention,
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transfer, high level perceptions, friendship, education of handicapped students in
other groups, self-perception, self-esteem, attitude, anxiety, discipline and
particularly, academic achievement (Acikgdz, 1992—Cited in Ozder, 2000).
Cooperative learning can be defined as a learning method by which students, by
forming small mixed group both in and outside the classroom, help the learning
of each other for a common purpose, enhance their self-confidence, develop
their communicative, problem solving and critical thinking skills and are
actively involved in the educational and learning processes (Bowen, 2000;
Levine, 2001; Eilks, 2005; Simsek, 2005; Lin, 2006; Gillies, 2006; Hennessy
and Evans, 2006; Ballantine and Larres, 2007; Hazne and Berger, 2007; Ding et
al. 2007).

Cooperative learning method was used in the area of education along with
various techniques and practices in parallel with the studies of the researchers
focused on this method throughout the process from the first introduction of it to
educational and instructional activities to present. Many different techniques are
used in the implementation of the cooperative learning method. These
techniques vary according to number of the students, social structure of the
setting, physical atmosphere of the classroom (e.g. classrooms with rows) and
the course and the subject of the course (Simsek, 2007).

There are various cooperative learning techniques which are different
from each other. This variety proceed from the factors such as the arrangements
for the enhancement of the effects of critical characteristics in cooperative
learning method, construction of cooperative studies, and physical arrangement
in the classroom (Hedeen, 2003; Sucuoglu, 2003). According to the historical
development, this cooperative learning techniques are Learning Together
Teams-Games-Tournaments, Group Investigation, Academic Conflict, Jigsaw,
Student Teams-Achievement Division, Jigsaw Il, Discovery/ Descubrimiento,
Accelerated Team Instruction, Cooperative Integrated Reading and Composition
Cooperative Qestins cooperative teaching, Jigsaw I, Jigsaw IV, Reverse
Jigsaw, Topic Jigsaw.

Only the jigsaw technique used in this research and its implementation
will be explained. This technique which covers two different applications of
small groups for facilitating learning and enhancing the cooperation among
students was designed by Eliot Aronson first in 1978 (Hedeen, 2003). The
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technique known also as integrative technique is similar to other cooperative
learning practices. It gives the chance to check whether all students in the study
have fulfilled their tasks by turning them into novice and expert groups at the
end of the main groups (Avci and Fer, 2004; Atasoy et al. 2007; Doymus and
Simsek, 2007). Jigsaw technigque creates a cooperative learning environment
supporting the learner activity, cooperative acquisition of the content and
collaborative explanations. The students in the class are divided into the groups
called main groups. Teacher introduces the subject briefly and explains how it
will be divided into sub-topics. Each member in a main group selects a certain
sub-topic. The students selected the same topics come together in the expert
groups to study their topic and to prepare to teach it to their own groups.
“Experts” return to their own main groups and teach their sub-topics to their
team friends “apprentices”. At the end, all students are individually exposed to
the same examination which covers all the subjects. Surface structure of Jigsaw
helps the learners acquire the knowledge autonomously and in the way they
organize them and produce explanations for the others (Ghaith and El-Malak,
2004; Souvignier and Kronenberger, 2007).

Figure 1: Formation of main groups and jigsaw groups in the classrooms
in which Jigsaw technique is used. MG refers to Main Groups, JG refers to
Jigsaw Groups, and the letters in the boxes represent the students.

Main Groups

AG1 nG2 =] a04

ST
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Method

Experimental Design

In this study, Jigsaw technique and the conventional method in the use of
cooperative learning were applied. Of the pre-test/post-test with control group
designs, nonequivalent control-group design was used. The research designs
aiming to find out the cause-effect relationships among variables are called
experimental designs (Mcmillan and Schumacher, 2001).

Research problem and questions

The research question of the study is “What are the effects of Jigsaw
technique and the conventional teaching method in the practice of cooperative
learning method on the academic achievement of the students in abstract
mathematics classes?”

Group of the study

The grup of the study consists of 116 first-year students attending in first
teaching (N: 61 as experiment group) and second teaching (N: 55 as control
group) of Atatiirk University, K.K.Education Faculty, Department of Elementary
School Mathematics Education in 2010-2011 academic year.

Data Collection Tool

As the data collection instrument, Sets and Academic Achievement Test
(SPAAT), consisted of 23 items, the content validity of which was determined
by asking the opinions of four experts was used. All the questions in the
achievement test are open-ended. They were prepared using a table of
specifications. In addition, for the reliability analysis, a pilot study with 76
second-year students was conducted and the questions numbered 7, 13, and 19
that nobody could answer were eliminated from the test according to expert
views since they were found not to be appropriate for the purpose. The number
of the questions in the SPAAT was lowered to 20 from 23.

Application

In this section, the practices in the Jigsaw groups (JG) in which
cooperative learning techniques were used and in the control groups (CG) in
which conventional teaching methods were used in the instruction of sets and
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propositions are presented. The research was conducted during 6-week and 18-
class-hour time. The jigsaw groups of the study were heterogeneously formed
from the students. Here, the participants were first listed according to their
general points average (GPA) from highest to lowest; and then the number of the
students in jigsaw group and control group were determined. By giving 11 sub-
topics, topics of sets and propositions consisting of 11 outputs, to each main
group, they were directed to prepare and make a review of literature on the given
topics. Later, topics were distributed among the group members by the heads of
teams to allow each of them to inquire, learn and to be able to teach one sub-
topic to other group members. After the distribution of the topics in the main
groups, by taking one student with the same topic from each of these groups,
new Jigsaw groups were formed.

Appropriate settings for working together were prepared in order to help
students deal with their topics in depth, compensate their weaknesses and return
to their main groups after becoming experts. After inquiring and learning the
topics, the students in the jigsaw groups completed their study by preparing a
report to use while teaching it to friends who took different topics.

Finally, the students in the jigsaw groups returned to their main groups
and tried to teach their group friends the topics they searched and worked on. In
this process, they had the opportunity to completely learn and teach the topics by
discussing them with their group members in depth. All the members in main
groups completed their tasks by preparing a report after they taught their sub-
topics to each other. At the end of the process, in the last two weeks and 8 class
hours, all the main groups presented their reports to the researcher in the
classroom.

On the other hand, the researcher assuming that conventional teaching
method will be successful with a good presentation continued to teach sets and
propositions in this method as well. Students’ attention was drawn to the topics
by writing them on the board and testing their level of knowledge on them.
During the instruction, when necessary, questions were posed to students and
depending on the answers; the presentation was repeated or continued. After
each sub-topic, the students were asked whether they understood it or not and
they were also asked to make a short summary. Worksheets were given to them
for autonomous study at home. All classes are ended by reminding students to
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get prepared for next sessions. When the instruction of all topics was completed,
the SPAAT was given to all research groups as a post-test.

Findings

In this section, the findings obtained from the investigation of the effects
of use of jigsaw technique and conventional teaching method and interpretations
of these findings are given. In the research, it was seen that average scores of the
participants in control and experimental groups participated in the activities for
the unit of sets and propositions were different; and pre-test scores were
covariated. ANCOVA analyses were made for the data from the post-test.
Because, ANCOVA (Analysis of covariance) is an extension of analysis of
variance that allows to explore differences between groups while statistically
controlling for an additional (continuous) variable (Pallant, 2007). These
ANCOVA analysis are shown in TABLE-1.

TABLE-1: ANCOVA conclusions of academic achievement test
prepared for the subjects of sets and propositions of experimental and control
grups.

Sum Mean Partial eta

of squares df Square F Sig(p) Squared
Pre-Test 388,334 1 388,334 2,529 ,115 ,022
Grups 641,903 1 641,903 4,181 ,043 ,035

Error 17657,727 115 153,545
Total 395378,000 118

According to the results of ANCOVA, when students’ post-test scores
from the achievement test were covariated, it was found that the effect of the
teaching technique had statistically significant variance according to group
(experimental/control) variable ( F=5,374; p<,05). Also, the effect size between
groups was 0,5.



198
ABDULLAH KAPLAN & SEDA DEMIRAL

Results And Recommendations

The interpretation and discussion of the results presented in Findings are
given in this section. In addition, some suggestions which may contribute to the
studies to be held on the techniques used in this study are provided.

According to the results of the analyses, when students’ scores from the
achievement test prepared for the subjects of sets and propositions were
covariated, on the basis of ANCOVA of SPAAT post-test scores, it was found
that the effect of the teaching technique had statistically significant variance
according to group (experimental/control) variable ( p=,043; p< ,05). This
means that the academic achievement levels of the students in the experimental
group in which Jigsaw technique was used were higher than achievement levels
of the students in the control group in which the conventional teaching method
was followed. The higher effectiveness of jigsaw technique may be associated
with the factors such as different nature of the application process in it, its
effects on leading and encouraging students to develop behaviors to feel free in
expressing and sharing their ideas and cooperate with their friends.

The results obtained from the academic achievement tests of the group in
which the jigsaw technique was used are in parallel with the results of the
studies of Colosi and Zales (1998), Sisovic and Bojovic (2001), Bilgin and
Geban (2002), Avct and Fer (2004), Ghaith and El-Malak (2004), Eilks (2005),
Slish (2005), Sonmez (2005), Lai and Wu(2006), Gillies (2006), Hennessy and
Evans (2006), Doymus and Simsek (2007),Doymus (2007), Doymus (2008), and
Avsar and Alkis (2007).

In the light of the results of the study, the following suggestions can be
provided for the application of the technique used in the study and for the
researchers who may wish to conduct studies on it.

-When the students are not accustomed or familiar to the techniques used
in the research, some preparations should be made; during the preparations,
some activities should be held for the presentation of the techniques; and
students should be informed about the stages of the new technique and its
evaluation process.

- In the studies on Jigsaw techniques, whether the research environment is
appropriate for such techniques or not should be considered. In the cases of
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inappropriate settings, it is probable to face some problems for the techniques to
meet the predetermined targets.

-Depending on the students’ opinions, it is possible to claim that over-
repetition of the subjects should be avoided during Jigsaw practices.

-The findings of the research are the results from limited number of
students. A similar study can be conducted with larger groups of participants.

-All the students in the group should be active. There should not be any
students not overtaking any responsibility; and activities should be performed
cooperatively.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji ogretmenlerinin, ogrenci merkezli
ogretim yontemlerinden biri olan ve egitimde ¢ok kullanan igbirlikli ogrenme
modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerinin belirlenmemektir. Calismanin
orneklemini; Mus ilinde gorev yapan toplam 51 fen ve teknoloji ogretmeni
olusturmaktadir. Olgme aract olarak isbirlikli 6Srenme modeli bilgi ve uygulama
diizeyi belirleme ol¢egi kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan élgek; A ve B
grubu olmak iizere iki kisma ayrilmistir. Sorularm bir kismu likert olgekli bir
kismi ise agik uclu olarak sunulmustur. Olcme aracindan elde edilen veriler
degerlendirildiginde; o6gretmenlerin bu model hakkinda kismen bilgilerinin
oldugu fakat bu modelin uygulama asamasinda zorluk ¢ektikleri ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ishirlikli 6grenme modeli, Fen ve teknoloji
ogretmenleri, Mus ili, Ogrenci merkezli ogretim.
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APPLICATION IN CLASSESOF COOPERATIVE LEARNING MODEL
OFSCIENCE AND TECHNOLOGY TEACHERS: MUS
PROVINCEEXAMPLE

Abstract

Aim of this study is to determine the knowledge level of science and
technology teachers on cooperative learning model which is one of the student-
centered instructions and used frequently in the education and to examine the
practice level of science and technology teachers on cooperative learning model.
The sample of the study is composed of 51 science and technology who works in
Mus province. As the data collection instruments, cooperative learning model
scale, knowledge and practice level scales were used. Scale used in this study
into two separate groups as Group A and Group B. Questions asked in the scale
was Likert type and some of the questions are open-ended questions which are
provided as a part of the Likert. When the data obtained were evaluated through
the measurement tool, it is understood that although teachers have knowledge on
the model yet they lack on the practice.

Keywords: Cooperative learning method, Science and technology teacher,
Mus province, student-centered instruction.

GIRIS

Insanlarin bir canl olarak dogaya, icinde yasadiklar1 topluma uyum
saglayabilmesi i¢in bir¢ok ihtiyaglari vardir. Bu ihtiyaglari karsilayabilmek igin,
bireylerin bulunduklari ¢evrenin kosullarina uyum saglamalar1 ve 6grendiklerini
de yasamlaria aktarabilmeleri gerekmektedir. Egitim, arzu edilen istendik
davraniglarin bireylerde olusturulma siireci olmasinin yani sira kigilerin kendi
karar verecekleri maddi ve manevi ihtiyaglarini olusturan bilgi, beceri, tutum ve
davranis modiillerine erisme, onlar1 dgrenme ve Ogrenebilme yeteneklerini
kesfedebilme becerilerini bireylere kazandirma siireci olarak tanimlanmaktadir
(Titiz, 1996). Ogrenme siirecinde aktif rolii dgretmenler iistlenmektedirler.
Ogretmenler simiflarindaki  dgrencilerin - sosyal, psikolojik ve akademik
alanlardaki fakliliklar arttik¢a birgok zorlukla karsi karsiya gelmektedirler. Bu
nedenle 6gretmenler bu zorluklar1 giderebilmek igin bircok arayis i¢ine girmek
zorunda kalmaktadirlar. Bunun da en iyi yolu o6grencilerin bilgiyi nasil
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yapilandirdiklariin  farkinda olunmasidir. Yapilandirmaci yaklasima gore
O0grenme, bireysel biliste olusan anlamlarin, sosyokiiltiirel ©6zneler arasi
siireglerle yeniden olusturulmasi olarak agiklanabilmektedir. Bilgi ise dig
diinyada oldugu gibi alinamayan, bireyin eylemleri ve bu eylemlerinde edindigi
ile iliskili ve baglama dayali bir olgu olarak agiklanabilmektedir (Demirel, 2008;
Yurdakul, 2005).Yapilandirmacit yaklagima gore Ogrenme, bireylerin
deneyimleri temelinde gelistirdikleri aktif bir siiregtir. Bu siirecte 6grencilerde
i¢gsel bir bilgi gosterimi, deneyime iligkin kigisel bir yorum olusur. Bilgi ve
yorum degisime siirekli agiktir. Bu bilgi goriisii, ger¢ek diinyanin var oldugunu
yadsimaz ve gercekligin, bilinebilen kavramlarin kisitlandigini kabul eder.
Ancak anlamin bizden bagimsiz olarak diinyada mevcut oldugunu degil, bizler
tarafindan diinyaya kazandirildigini belirtir. Bir baska deyisle diinyaya iliskin
bildiklerimizin biiyiik bir kismi, diinyayla ilgili deneyimlerin insanlarca
yorumlanmasidir. Diinyay1 yapilandirmanin pek ¢ok yolu vardir ve bir olay ya
da kavramin pek ¢ok anlami bulunmaktadir. Dolayisiyla yapilandirmact
yaklagima gore bir tek dogru yoktur (Tiifek¢i Aslim, 2011). Yapilandirmaci
yaklagimin temel ilkesi aktif 6grenme yaklasimidir. Aktif 6grenme yaklasimina
gore dgrenmenin nasil gerceklestirilecegi ve dgrenmeyle ilgili eksiklerin neler
oldugu gibi kararlari 6grenen almalidir. Ogrenen gerek duydugu zaman
ogretenden yardim isteyebilir, ancak bu konuda diigiinmesi gereken ve
sorumluluk tasiyan 6grenendir. Aktif 6grenme; G6grencilerde konusma, dinleme,
yazma ve yansimanin kullanildigi, biligsel ve duyussal Ogrenme {iriinleri
iizerinde olumlu etkileri kanitlanmig isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigs;
temelinde sosyal etkilesim olan, Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen,
zihinsel yeteneklerini kullanmasini saglayan, kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar
almasina olanak veren bir 6gretim modelidir. Aktif 6grenme yontemlerinden en
cok kullanilani ise igbirlikli grenme modelidir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirlikli 6grenme modelinde, 6grenciler gruplar halinde ¢alismak zorunda
olduklart i¢in birbirlerine yardim ederler. Bu yardimlagma aktiviteleri siiresince,
Ogrenciler diger arkadaslarina diisiincelerini aktardiklar1 gibi onlarin
disiincelerini de dinleyerek kendi eksikliklerini tamamlama imkani bulurlar
(Stamovlasis, Dimos & Tsaparlis, 2006). Bu siire¢ igerisindeki yardimlagmalar,
Ogrencilere yeni bakig agilar1 kazandirir ve onlart gelistirir. Bunun sonucu olarak
isbirlikli 6grenme modeli, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmaya, sosyal
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ve psikolojik gelisimlerine katki saglar (Ebrahim, 2012). insamin yasanini
siirdliirmesi ve toplumsallagmasi i¢in, insanlar arasi etkilesim esastir. Sosyal
yasam, biiyiikk Olclide bireyler ve gruplar arasindaki etkilesimin yapisi ile
belirlenir. Insanlar arasindaki dogrudan etkilesim nispeten kiigiik gruplarda daha
verimli ve anlamli olur. Biiyiik gruplarda daha dolayli bir etkilesim meydana
gelir. Ciinkii insanlar, kalabalik insan gruplartyla dogrudan etkilesime
gecemezler. Dewey’in egitim ve Ogretim anlayigi, bilginin kazanilmasinda
sosyal etkilesimi ve isbirlikli yaklagimlar1 kapsar (Bay ve Cetin, 2012; Wang,
Hu & Xi, 2012; Giingor, 2011; Topping, Thurston, Tolmie, Christie, Murray &
Karagiannidou, 2011).

Isbirlikli 6grenme davramsgi, bilissel ve yapilandirmaci &grenme
teorilerine dayanmaktadir. Davranis¢i bir teorisyen olan Skinner, eger sunulan
pekistireclere tepki verilirse daha sik pozitif etkilesim olacagina inanmustir.
Isbirlikli bir yapida, bireysel amaglar grup amaglari ile iliskilendirilmektedir.
Yarismaci bir yapida, bireysel amaglar gruptakilerden ayridir. Bireyler, diger
bireylerin amagclarina ulagamamalar1 kaydiyla amaglarina ulagabilirler. Son
olarak bireysel bir yapida, bireylerin basar1 amaglar1 arasinda herhangi bir iligki
yoktur. Bir bireyin amaclarin1 gergeklestirip gerceklestirememesi, baskalarinin
amaglarini basarip basaramamasini etkilemez (Karacp, 2010). Bu da gdsteriyor
ki Ogrencilere istenilen bilgiyi vermek igin Ogretmenlere biiyliik gorevler
diismektedir. Bu gorevi yerine getirmenin temelinde ise 0gretimde kullanilan
yontemler yatmaktadir. Buna bagl olarak ¢aligmanin amaci; fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme modeline iliskin bilgilerinin hangi diizeyde
oldugunu ve bu modeli kullanma diizeylerinin ne oldugunu tespit etmektir.

YONTEM

Bu caligmanin 6rneklemi, Mus ilinde gorev yapan (n=51) fen ve teknoloji
Ogretmeninden  olugmaktadir.  Arastirmada  betimleme-tarama  yontemi
kullanilmigtir. Betimleme-tarama yontemi ile olaylarin, objelerin ve varliklarin
ne oldugu betimlenmeye ve agiklanmaya calisilir (Karasar, 2005). Bu ¢alisma
fen ve teknoloji dgretmenlerinin igbirlikli 6grenme modelini iliskin bilgilerinin
ne diizeyde oldugu ve bu modeli uygulama diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Olgme arac1 olarak; “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin
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Demografik Durumlar1 Olgegi” ve uygulama oncesi “Isbirlikli Ogrenme
Modelinin Bilgi ve Uygulama Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir.
Degerlendirmeler nitel ve nicel veri analizi kullanilarak yapilmistir.

Veri Toplama Aract

Olgme aracinda kullanilan sorularin bir kismi; Bourner, Hughes ve
Bourner (2001) ve Garvin et al. (1995) ¢alismalarinda kullandiklar1 6l¢eklerdeki
sorulardan olugmaktadir. Diger sorular ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir.  Aragtirmacilar 6nce Ogretmenler i¢in hazirlanan yarn
yapilandirilmis miilakat sorularrmi 10 Fen ve Teknoloji O6gretmenine
uygulamiglardir (Ek 1). Miilakatlar her bir dgretmen ile yiiz yiize ses kaydi
almarak yapilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen veriler yazili metne
donistiiriilerek analiz edilmigtir. Daha sonra arastirmaya dahil edilecek
Ogretmenlere uygulanacak olan 6l¢ek hazirlanmigtir. Uygulama dncesi dlgek; A
ve B grubu olmak iizere iki kisma ayrilmistir. A grubunda 12 soru B grubunda
ise 14 agik uclu soru bulunmaktadir (Ek 1). Ayrica, ¢calismada 6gretmenler igin
demografik durum 6l¢egi de kullanilmistir. Bu 6lgekte ise 6gretmenlerin medeni
durumu, mezun oldugu fakiilte, mezun oldugu boliim, meslekteki deneyimi gibi
bilgiler yer almaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢aligtaya katilmadan once
isbirlikli model hakkindaki bilgilerinin ve siniftaki uygulama diizeylerinin
belirlenmesinde kullanilan olgekler ve Ogretmenlerin demografik durumlarini
belirleyen 6l¢eklerinden elde edilen verilerin analizi verilmistir. Bu analizler ti¢
grupta sunulmaktadir. Bunlardan ilki olan 6gretmenlerin demografik durumlarim
tespit eden veriler Tablo 1° de verilmistir. Ikincisi olan calistay &ncesi
Ogretmenlerin bilgi ve uygulama diizeylerini tespit etmeye yonelik elde edilen
veriler Sekil 1 ve Sekil 9 arasindaki grafiklerde verilmistir. Sonuncusu olan
calistay Oncesi 6gretmenlerin ortak goriisleri ise Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo.1. Ogretmenlerin Demografik Durumlari

Cinsiyet f (%)

Bay 20 (39)
Bayan 31(51)
Mesleki Deneyimi

1-5 48 (94)
6-10 1(2)
11-15 2 (4
15 ve iistii 0(0)
Mezun Oldugu Fakiilte

Egitim enstitiisii 0 (0)
Egitim Fakiiltesi 50 (98)
Fen Fakiiltesi 1(2)
Diger Fakiilteler 0(0)
Mezun Oldugu Béliim

Fen bilgisi 50 (98)
Kimya 1(2)
Fizik 0(0)
Biyoloji 0(0)
Diger Boliimler 0(0)

Mus ilinde calistaya katilan fen ve teknoloji Ggretmenlerine ait kisisel
bilgi formlarinin  degerlendirilmesi  yapildiginda; cinsiyet dagilimina
bakildiginda 6gretmenlerin %51’inin bayanlardan olustugu ve ¢alistaya katilan
toplam 51 6gretmenden 49’unun 1-10 y1l aras1 mesleki deneyime, 2’sinin ise 11-
15 yil aras1i mesleki deneyime sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo 1). Yine bu
ogretmenlerden  50’sinin  Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programindan mezun oldugu Tablo 1’den goriilmektedir.
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Sekil 1. (S2) Isbirlikli 5grenme modeli ile ilgili deneyiminiz?

Sekil 1’deki grafik incelendiginde; c¢alistaya katilan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin %21 inin igbirlikli 6grenmeyle ilgili deneyime sahip olduklari,
ancak bu Ogretmenlerin %59’unun isbirlikli 6grenmeyle ilgili deneyiminin
“kismen var” seviyede oldugu goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin biiyiik
bir boliimiiniin bu modelde deneyimli olmadiklar1 sylenebilir.
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o] & & & & &
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Her Zaman Ayda bir kez Haftada bir kez Yalmiz bir defa Hig

Sekil 2. (S3) Isbirlikli grenme modelini ne siklikla kullandimz?
Sekil 2’deki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin - %14’liniin  igbirlikli 6grenme modelini kullanarak ders
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isledikleri goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin %35’inin isbirlikli 6grenme
modelini “ayda bir” , %]12’sinin ise “haftada bir” ve %23’linilin ise “hi¢”
kullanmadiklar goriilmektedir.

40
35 -
30 -
25 -
X 20 -
15 -
10 -
5 -
0 = . & . & - i
Davranislarlailgili Degerlendirme Amaglan Diger (Lutfen
endiseler zorluklar gerceklestirmede aciklayiniz.)
basarisiz olma

Sekil 3. (S4) isbirlikli 6grenme modelinin kullanimu ile ilgili endiseleriniz
nelerdir? (Birden fazla secenegi segebilirsiniz.)

Sekil 3°deki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin %24 iiniin isbirlikli 6grenme modelinin kullaniminda “6grenci
davraniglartyla ilgili” endiselerinin oldugu, %38’inin modelin uygulamasindan
sonra “gerek sosyal, gerekse akademik basarinin degerlendirilmesinde” zorluk
cektikleri ve %28’inin ise “Ogrenme amaglarini gergeklestirmede” endiselerinin
oldugu goriilmektedir.
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lletisim Katiimiarttirmak Kendi gabalariile Ishirligini Diger (Lutfen

becerilerini Ogrenmeyi desteklemek belirtiniz)
gelistirmek saglamak

Sekil 4. (S5) Isbirlikli 6grenme modelini hangi amagla kullandimz ?
(Birden fazla segebilirsiniz)

Sekil 4’teki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin = %24’iinden  fazlasinin  igbirlikli 6grenme  modelinin
kullaniminin temel amacinin “Ggrencilerde iletisim becerilerini gelistirmek”
oldugunu, %I16’simmn “Ogrencilerin derse katilimini saglamak™ oldugunu,
%28’inin “Ggrencilerin kendi ¢abalariyla 6grenmelerini saglamak™ oldugunu ve
%29’unun ise ““igbirlikli Ogrenmeyi uygulamak” oldugunu belirttikleri
gortilmektedir.
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Sekil 5. (S6) Ogrencileri nasil gruplandirdimz? (Sadece birini
isaretleyiniz)

Sekil 5’teki grafik incelendiginde c¢alistaya katilan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin %31’inin isbirlikli 6grenme modelinde Ggrencileri “rastgele”
gruplandirdiklari, %8’inin “6grenci istegine” gore gruplandirdiklar1 ve %60’ tan
fazlasinin ise “sistemli bir sekilde” gruplandirdiklar goriilmektedir.

40 4
35
30 -
25 -
® 20 -
15 -
10 +
5 -
0 L ‘ L - L - L - L ‘ L

Cinsiyete gore  Yetenege gore  Etnik duruma Sosyal 2-6 ogrenciden  6'dan fazla

homojen heterojen gore heterojen  becerilerine olusmasi ogrenciden

gore heterojen olusmasi

Sekil 6. (S7)Asagidakilerden hangisi ya da hangileri igbirlikli 6grenci
grubunuzun 6ne ¢ikan dzelliklerindendir?

Sekil 6°daki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji
ogretmenlerinin %17’ye yakimin isbirlikli 6grenme modelinde 6grencileri
“cinsiyete gore”, %34’iliniin “yetenege gore”, %5’inin “etnik kokene” gore ,
%18’inin  “sosyal beceriye” gore gruplandirdiklart goriilmektedir. Ayrica
gruplardaki 0grenci sayisinin “2-6 arasinda olur” diyen Ogretmenlerin %231
geemedikleri  goriilmektedir. Buda o6gretmenlerin isbirlikli  6grenmede
uygulamay1 tam olarak bilmediklerini gostermektedir.
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Sekil 7. (S8) Isbirlikli gruplardaki dgrencilerinizin basarilart hakkindaki
diisiinceleriniz nedir?

Sekil 7°deki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin %66’ya yakin bir boliimiiniin igbirlikli 6grenme modelinin diger
O6grenme yontemlerinden “daha yiiksek basar1” sagladigini, %14’{inlin “aym
diizeyde” basar1 sagladigini ve yaklagitk — %5’inin ise diger Ogretim
yontemlerinden “daha diisiik” diizeyde basar1 sagladigini gozlemlediklerini ifade
ettikleri goriilmektedir.
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Sekil 8. (S9) Hangi derslerde isbirlikli 6grenme modelini kullandiniz?

Sekil 8’deki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin %95’inin igbirlikli 6grenme modelini fen ve teknoloji dersinde
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uyguladiklarini, %5°lik kisminin ise farkli derslerde uyguladiklarini belirttikleri
goriilmektedir.

80

70 -

60 -

50 -

X 40

30

20 -

10 -

0 ¢ ‘ + r - 2 -
Hizmet igi Universite Calistaylardan  Kendi cabalarimla Almadim
egitimden derslerinden

Sekil 9. (S10) Isbirlikli grenme modeli ile ilgili egitimi nerede aldiniz?

Sekil 9’daki grafik incelendiginde calistaya katilan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin %74’ line yakininin isbirlikli 6grenme modelini iiniversitede,
%7’isinin hizmet ici egitimlerde, %?2’sinin calistaylarda, %14’iiniin ise kendi
cabalartyla 6grendikleri goriilmektedir.

Tablo 2. Calistay oncesi 0gretmenlerin isbirlikli model hakkindaki ortak
goriigleri

Arastirmaya katilan 6gretmenler;

a) Swnifta isbirlikli ogrenme modeliyle ders islemeyi arzuladiklari,
isbirlikli grup ile kiime gruplart arasindaki farkin ne oldugunu tam olarak
belirleyemedikleri,

b) Ayrica, okuldaki diger ogretmen arkadaglarinizla isbirlikli 6grenme
modeli hakkinda fikir alis verisinde tam olarak yapamadiklari,

c) Sinifta ¢aliskan ogrencilerle az ¢aligsan égrencilerin oturma diizenleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,

d) Pasif dgrencilerin derse katilimini saglamak igin neler yapacaklarini
bilemediklerini,

e) ogrencilerin suif icinde ve suf disinda fikirlerini rahat bir sekilde
agiklamalar: ve elestirel bir diigiinceye sahip olmalari igin neler yapacaklarin
bilemediklerini,
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f)  yine bu modele gore;, simifta hi¢ konusmayan sessiz oturan bir
ogrencinin derse katilmasi ve konusmasim saglamak icin hangi yolu
izleyeceklerini ve

g) sinifta, etkin bir 6grenme ortamini nasu olusturacaklar: hususunda
yeterli bilgi sahibi olmadiklarint ifade etmiglerdir.

Tablo 2’de 6gretmenlerin ortak goriigleri incelendiginde, 6gretmenlerin
smifta Ogrencilerin oturma diizeni ve konusmayan sessiz Ogrencileri simif
ortamina nasil katacaklar1 konusunda hangi yolu izleyecekleri hakkinda ve
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini gelistirme konularinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Ayrica kiime ve igbirlikli gruplar
arasindaki farkin ne oldugu konusunda 6gretmenlerin yine yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligmanin bulgularina gore; 6gretmenlerin, 6gretme ve 6grenme icin
etkin bir ara¢ olduklar1 sdylenebilir. Ancak ilkokul ve orta okul 6gretmenlerinin
kesintisiz egitim kisminda gorev yapanlarin Ogrencilere verecegi bilgi ve
becerinin daha planli ve derslerini daha detayli bir sekilde yapmasi
gerekmektedir.

Arastirmaya katilan fen ve teknoloji Ogretmenlerine ait kisisel bilgi
formlarmin degerlendirilmesinde; 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminda agirlikl
bayanlarin olusturulmasi ve gen¢ olmalar1 kesintisiz egitimin (4+4) kisminda
daha etkili olacagi sodylenebilir. Diger taraftan &gretmenlerin %98’1 egitim
fakiiltesi ve bu fakiiltenin fen bilgisi programindan mezun olmasi (Tablo 1), hem
ogretim teknikleri hem de vermis oldugu dersin boliimiinden mezun olmasi
ogrencilerin akademik basarilar1 yoniinde daha etkili olmas1 beklenir.

Bu calismada, fen ve teknoloji oOgretmenlerinin %80’nin isbirlikli
6grenme modeli konusunda deneyimli oldugu tespit edilmistir (Sekil 1). Ancak
bu deneyimin sadece teorik bilgiden kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii isbirlikli
gruplarmin nasil olusturacagi sorusuna 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugu dogru
cevap verememiglerdir (Sekil 6). Fen ve teknoloji dersinin igerigine yonelik
bulgulara bakildiginda Ogretmenlerin  %75’inin  bu igerikten memnun
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olmadiklarmi ifade ettigi goriilmistiir ve bu bulgular Giines, Dilek, Hoplan ve
Gilines (2012) c¢alismalariyla paralellik gostermektedir. Calistaya katilan fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin %15’i derslerini islerken genelde isbirlikli 6grenme
modelini kullandiklarini belirtirken, %85°1 ise bu modeli kismen kullandiklarini
veya hi¢ kullanmadiklarini ifade etmislerdir (Sekil 2).

Isbirlikli 6grenme modelinin kullaniminda, calistaya katilan fen ve
teknoloji dgretmenleri 6grenci davramislarina yonelik endiselerinin oldugunu,
modelin uygulamasindan sonra sosyal beceri ve akademik basarinin nasil
degerlendirilecegi  konusunda  zorluk  c¢ektiklerini  ve amaglarin
gerceklestirilmesine yonelik kaygilarinin oldugunu belirtmislerdir (Sekil 3).
Ogretmenlerin bu kaygilara sahip olmalarinin temelinde geleneksel Ogretim
yontemlerini kullanmaya aliskin olmalarinin yattig1 sdylenebilir (Giines, Dilek,
Celikoglu ve Demir, 2010).

Yine Ogretmenler isbirlikli 6grenme modelini kullanmanin amaci olan
Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmek ve onlarin derse katilimini
saglamak konularinda endiseleri oldugunu ifade etmislerdir (Sekil 4). Bu
sonuglar daha 6nce yapilan ¢alismalarin sonuglariyla uyumludur (Toch, 2008;
Wise & Darling Hammond, 1984). Sekil 7 ve Sekil 8’deki grafikler
incelendiginde; calistaya katilan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin isbirlikli
O0grenme modelinin  Ogrencilerin  basarisin1  arttirmada  diger 6grenme
yontemlerinden daha etkili oldugunu diigiindiikleri, igbirlikli 6grenme modelini
derslerinde uygulamay1 diisiindiiklerini ve bu modeli {iniversitede, hizmet ici
egitimlerden, ¢alistaylardan ve kendi ¢abalariyla teorik olarak 6grendikleri ifade
etmislerdir. Bu ifadelere gore 6gretmenlerin bu modeli uygulama asamasinda
yetersiz olduklari sdylenebilir. Bu ¢alismay1 destekleyen diger bir ¢alismada ise
Ogretmenlere uygun 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma konusunda hizmet
ici egitim seminerlerinin dlizenlenmesi, kaynak kitap ve kilavuzlarin
hazirlanmasi gerektigi ve 6gretmenlerin kendilerinin arastirip denemeler yaparak
bu yontemleri uygulamasi gerektigi belirtilmistir (Nas, Coruhlu ve Cepni, 2009).
Tablo 2 deki 6gretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme
modelini uygulamay1 bilmedikleri i¢in uygulama asamasinda endiselerinin
oldugu goriilmektedir. Bu endiselerinin giderilmesi i¢in 6gretmenlere isbirlikli
o6grenme modeli ile ilgili teorik bilgilerin verilmesinin yani sira, bu modelle
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ilgili 6gretmenlerin nasil uygulama yapacaklart hususunda bilgilendirilmesi
gerekmektedir.

Sonug olarak fen ve teknoloji Ggretmenlerin isbirlikli 6grenme modeli
hakkinda teorik bilgiye sahip olmalarinin bu modeli bildikleri anlamina
gelmedigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bu modeli siniflarinda uygulamalarinin
saglanmasi ve uygulama esnasinda olusan hatalarin giderilmesi gerekmektedir.
Bu eksiklerin giderilmesi icin 6gretmenlere uygulamali ¢alistaylar yapilmasi
tercih edilmelidir.

Bilgi: Bu c¢alisma; TUBITAK 110K252 Nolu proje destegi ile
yiiriitiilmiistiir. TUBITAK ’a tesekkiir ederiz.
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Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin fsbirlik_li Qgrenme Modelini
Swiflarda Uygulamasi: Mus 1li Ornegi

Ek1: Olgek ve sorulara ait birer rnek
a) Miilakat sorusu
3.Soru
Isbirlikli 6grenme modellerinin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir?
Endisesi var ise 3a sorularina gegcilir.
Endisesi yok ise 3b sorularina gegilir.
3a Sorulart:
3a.l. Sizce bu endiseniz 6grencilerden mi? Okul Y6netiminden mi ya da
miifredattan
mi1 kaynaklanmaktadir?
3a.2. Isbirlikli 6grenme modelini hangi amagcla kullandiniz?
3b Sorulari
3b.1. Isbirlikli Ogrenme modelini kullanmada ne gibi zorluklarla
karsilastyorsunuz?
3b.2. Sizce isgbirlikli 6grenme modelini kullanmay1 kolaylastirmak icin neler
yapilabilir?
b) Calistay Oncesi Ogretmenlere Uygulanacak Model Hakkindaki Goriis
Olgegi (A grubu sorusu)
A4. Isbirlikli 5grenme modelinin kullanimu ile ilgili endiseleriniz nelerdir
(Birden fazla
secebilirsiniz)?
() Davraniglarla ilgili endiseler () Degerlendirme zorluklar
() Amaglan gerceklestirmede basarisiz olma
() Diger (liitfen agiklayiniz)..........oovriiiiiniiiie e
b) Calistay Oncesi Ogretmenlere Uygulanacak Model Hakkindaki Goriis
Olgegi (B grubu sorusu)
B2. Sinifta olusturdugunuz normal grup ¢aligsmasinin isbirlikli grup ¢aligmasiyla
bir farkinin
oldugunu belirleyebildiniz mi?







221
Ulkemizde Sanat Egitiminin Tarihsel Geligim Siireci

ULKEMIZDE SANAT EGITiMiNIiN TARIHSEL
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Ozet

Sanat egitimi, tarihsel siireci icinde, ddénemlerin ekonomik kiiltiirel
kosullarina bagli olarak egitim sistemlerinde varlik gostermis, teknolojik
gelismelerin yasanmaya baslandigi dénemlerden itibaren de hedefler “toplumsal
bir varlik kazanma”, insan olmanmin bilincine varma” estetik duyarlilik
kazanma”, “yaratici kisilik” ¢ergevesinde olusturulmustur. Ancak bu hedeflerin
ne anlama geldigi, bireye ne tiir kazamimlar sagladigi konusunda yeterince
bilince sahip olmus oldugumuz soylenemez. Bu hedeflere ulagmada karsilasilan
problemlere ¢oziim yollari bulabilmek icin sanat egitiminin tarihinin mutlaka goz
oniine bulundurulmasi gerekmektedir.

Sanat Egitimi Tarihi cercevesinde ele alinan bu arastirmada iilkemizde
sanat egitiminin gegirmis oldugu gelisim siireci ele alinarak bu siirece katkida
bulunan unsurlar iizerinde durulmaya ¢aligilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat egitimi tarihi, sanat tarihi, gérsel sanatlar
egitimi

* Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-
is Egitimi Anabilim Dali. oguzdilmac@atauni.edu.tr

T Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Glizel Sanatlar Egitimi B6liimii, Resim-
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222
OGUZ DILMAC - M.EMIN KAYSERILI & MEMDUHA SATIR

HISTORICAL DEVELOPMENT OF ART EDUCATION IN OUR
COUNTRY

Abstract

Art education, in the historical process, periods of economic presence in
the educational systems, depending on cultural conditions, technological
developments started taking place since prehistoric times in the objectives "of
winning a social creature,” Awareness of the human being "to win aesthetic
sensitivity," "creative personality” within the framework established. However,
what it means to these goals, what kind of individual that we have in
consciousness can not be said enough about the benefits provided. To find
solutions to problems encountered in achieving these goals, the history of art
education should be taken into consideration.

History of Art Education in our country within the framework of art
education in this study had taken up the development process by considering the
factors that contribute to this process is attempted to emphasize.

Keywords: History of art education, art history, visual arts education

Giris

Ulkemizdeki sanat egitiminin ilk uygulamalarini 18. yiizyilda kadar geri
gotiirebiliriz. Bu donemde Topkap1 Saray1 yalnizca padisahin evi, yasama, yargi,
yiiriitme, toplantilarinin yapildig1 yer degil, ayn1 zamanda bir gilizel sanatlar
akademisi, bir miizik konservatuart idi (And, 2007, 51; Kocabiyik, 2008, 81).
Burada donemin o6zelligi olarak minyatiir resim gelenegine gore tasvir
yapiliyordu. Osmanli Saray1’nin resim programi Saray Nakkaghanesi tarafindan
olusturulmustur. Osmanli Ehl-i Hiref teskilatinin en 6nemli bdliiklerinden olan
nakkaglar, Saray’a ait nakis sanati ile ilgili her tiirlii isi yapmakla gorevliydiler.
Bunlarin arasinda miizehhiplik, musavvirlik, ressamlik, cetvelkeslik, renkzenklik
yani kitap sanatina iliskin faaliyetler bulundugu gibi kutu, sandik¢a gibi ahsap
ya da mukavva {izerine yapilan gesitli taginabilir egyanin bezenmesi énemli bir
yer tutuyordu (Cagman, 1989, 35).

Saray Nakkaghanesi, Osmanli Sarayi’nin Ehl-i Hiref teskilatini olusturan
bir 6ge olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Adindan da anlasilacag: gibi ne konuda
olursa olsun, islerinde ehil kisilerin olusturdugu bu topluluk, Saray’in
teskilatinin Kapikulu halkindandir (Cagman, 1988: 73). Ana gorevleri, Saray’in
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islerini yapmak olan Ehl-i Hiref mensuplar1 yevmiye {izerinden ii¢ ayda bir maas
almaktaydilar. Ehl-i Hiref teskilatindaki boliikklere yetenekleri ve kendi
sanatlarindaki becerileri olanlar dogrudan dogruya alinirdi. Pencik ve devsirme
olanlar arasindaki yetenekli kisiler de, bu teskilata alinir, 6nce sakirdlikle ise
baslar ve kendi boliigiindeki basaris1 o boliigiin basi ve iistatlar1 tarafindan
degerlendirilerek, istatliga gecisleri saglanirdi (Giirgaglar, 1994, 60). Sanat
egitimi tarihimiz iginde bu usta — ¢irak iligkisine dayanan sistemin {ilkemizdeki
ilk sanat egitimi uygulamalar1 oldugunu sdyleyebiliriz. Sanat 6gretimi ise usta-
cirak, baba-ogul aktarimiyla gergeklesirken sanatcilar, liderlerin ya da devlet
yoneticilerinin himayesinde yetistirilmislerdir. Osmanli doneminde ise ilk kez
Fatih Sultan Mehmet tarafindan 6gretmen yetistirme dikkate alinmissa da, 18.
yiizyila kadar ozellikle sanat 6gretmeni yetistirmede somut bir bilgi elimizde
mevcut degildir.

Osmanli Imparatorlugu’nda, 18. yiizyil basindan itibaren yenilesme
hareketlerinin basladigi ve diplomatik iliskilerin 6nem kazandigi goriilmektedir.
Toprak kayiplarinin 6niine ge¢mek i¢in askeri egitime agirlik verilmis ve bu
yonde yenilestirme programlar1 uygulanmigtir. Batinin yap1 ve birikimi, ilkin
askeri alanda ele alinmis ve bdylece Nizam-1 Cedid gibi yeni askeri kurumlar
olusturulmustur. Dogaldir ki, yeni kurulan askeri kurumlar diger pek ¢ok alani
etkilemistir. Tlrk resminde batiya yonelme, bu kurumlar yoluyla, egitim
amaciyla da olsa giindeme gelmistir.

I1. Askeri Okullarda Verilen Sanat Egitimi

Osmanlilar 18. yiizyilin baslarindan itibaren batili bir yasam tarzina
uymanin gerekliligini kavrarlar. Bilim, teknik, ekonomik ve askeri alanlarda
stirekli giiclenen Bati iilkeleri karsisinda yeniden orgiitlenme cabalarina girisirler
(Ulken, 1992, 49). Osmanli topraklari ve &zellikle istanbul’da yabanci
kokenlilerle azinlik sanatgilarinin mimarlik ve resim alanindaki etkinlikleri
siriip giderken {ilkede oOzellikle orduyu modernlestirme c¢abalari, Bati
yontemlerine uygun egitim yapan askeri okullarin kurulmasini gerektirmistir.

Lale Devri’nden sonra, III. Mustafa, III. Selim ve II. Mahmut’un saltanat
donemlerinde “Islahat ve Avrupailesme” akiminin giliglendigi goriiliir. Devleti
kurtarma, eski biiyiikligiine ve giliciine eristirme umudunun gergeklesmesi
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askerlik alaninda kazanilacak basarilara baghdir goriisii, devleti yonetenlere
egemen olmaya baglamistir (Karal, 2007, 59). Bilindigi gibi, Comte de Bonneval
(Humbaraci Ahmet Paga), Baron de Tott gibi uzmanlar calistirilarak orduyu
diizeltme ve yenilestirme girisimlerinde bulunulur. Baron de Tott
Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun’u kurar.

II1. Selim ve II. Mahmut zamaninda agilan bu okullardan Miihendishane-i
Berri-i Hiimayun ( Kara Harb Okulu), Miithendishane-i Bahri Hiimayun (Deniz
Harb Okulu), Mekteb-i Tibbiye ve Mekteb-i Harbiye'de, iilkenin askeri alanda
gelismesine yonelik harita ¢izimi ve gemi tasarimi gibi mesleki derslerin yani
sira resim egitimi de verilmistir (Cezar, 1971, 232). Asker amagclarla verilen
yeni resim teknikleri 6zellikle perspektif kurallari ile birlikte nesneyi iki boyutlu
yiizey lizerinde modle edereck gdstermeye yarayan 1sik-golge uygulamasi gibi
kurallar resim egitiminin programi i¢inde yer almistir (Tansug, 1996, 51). Resim
sanati bu okullarda 6grenim goren gengler arasinda baglar ve ilk yagliboya
ressamlarimiz bunlarin arasinda yetigir. Miithendishane'de resim dersinden amag
kuskusuz Avrupa yontemlerine gore yetistirilmek istenen geng subaylara
askerlikle ilgili teknik ¢izimleri, arazi krokilerini, “ Menaziri krokileri”
cizebilme yetenegini kazandirmakti. Harita, tagbaskisi, kazima, oyma
yontemlerini bilen subaylara da gereksinim duyuluyor olmaliydi. Fakat
Miihendishane’de resim derslerinin uzun yillar bu amaci1 gergeklestirecek
diizeyde 6gretilmedigi de anlasiliyor (Erol, 1982, 87).

Ote yandan 1834°de egitim ve &gretime baslayan ve 1835°de resmen
acilan Mektebi Fiinun-u Harbiye-i Sahane’de de baslangictan itibaren resim
derslerine 6nem verilmistir. 1836’da Harbiye’de bir de matbaa kurulmus ve
1837°de Chirans adli bir Ispanyol ressami bu okulun resim &gretmenligine
atanmustir (Erol, 1982, 88).

Bunun yan1 sira Harbiye’ye 6grenci yetistirecek idadilerin kurulmasiyla
Tiirkiye’de ilk defa bir orta 6gretim kurumu ortaya ¢ikmustir. Mezunlar1 Harb
okuluna girecek olan idadiler biri Istanbul’da digerleri de ordu merkezlerinde
olmak tizere toplam 12 yerde agilmstir (Cezar, 1971: 393). Bunlarin iginde en
erken agilam Istanbul Askeri Idadisi olmustur. Diger merkezlere de subaylar
yollanmis, hazirliklarin tamamlanmasi emredilmistir. Idadilerde resim dersi
ikinci siniftan itibaren baslamakta ve dort sene sireyle yani 2, 3, 4 ve 5.
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simflarda resim dersi gosterilmekteydi. Idadilerde resim dersi verilmesi
iilkemizde sanat egitiminin gelisimi agisindan énemli bir durumdur.

I11. Cumhuriyet Oncesi Ulkemizde Sanat Egitiminin Durumu

Sanat egitiminin Mesrutiyetten 6nceki durumu incelendiginde, okullarda
resim dersleri ile ilgili programlarin teknikleri itibariyle baslica iki ziimreye
ayrildigini gérmek miimkiindiir. Egitici mahiyette olan resim derslerini Riistiye,
Idadiye okullar1 verirken, Endiistriyel ve Mesleki nitelikteki resim derslerini de
Sanayi Okullar1 ile miithendis ve Harbiye okullar1 veriyordu. Mesleki nitelikteki
resim dersleri kurumlarin amaglarina hizmet ediyordu. Mesleki ve Endiistriyel
resim, Sanayi-i Nefise Mektebi’nde uygulanmaktadir. Diger okullar da
Ogretmenin tahtaya ¢izdigi bir takim geometrik cizimler kopya ettirilmekte,
renkli kartpostallardan ¢aligmalar yaptirilmaktadir (Etike, 1991, 98).

Dolayisiyla Mesrutiyetten onceki genel ve mesleki egitim kurumlarinda
gecerli ve egemen olan sanat egitimi yonteminin temelini kopya ile matematik
kurallarma dayanan dogadan calismalar olusturuyordu. Ogrenciyi dogrudan
dogruya doga karsisina koyan yeni diislincenin uygulamalarina rastlanmiyordu
(Coban, 1993, 41). Coban’nin Baltacioglu’ndan aktardigina goére, Tiirkiye’de
dogadan caligmalar uygulamasinin ¢ikis kaynaginin Giizel Sanatlar Akademisi
oldugunu, fakat Sanayi-i Nefise Mektebi’'nde yapilan 6gretimin egitbilimsel bir
yaklasimla ele alinmadigi i¢in Bati anlayisi ile yetisen sanatcilarin 6gretim
meslegine gectikten sonra, dogru ve dogal yontemi birakip bunun yerine eski
kopyacilik gelenegini siirdiirdiiklerini ve bunu bir yontem kaygisi ile
yaptiklarin1 belirtmistir. Bununla birlikte Sanayi-i Nefise mezunlarinin elinde
kalmasiyla eski geleneklerin siirmesine neden oldugunu da ifade etmistir
(Coban, 1993).

1910 yilmin Ocak aymda yaym hayatina giren Tirkiye’nin ilk sanat
dergisi olan Osmanli Ressamlar Cemiyeti Gazetesi, donemin sanat egitimi
konusunda ¢esitli elestiriler getiren igerigiyle nem kazanmistir. Bunlardan biri
Ogretim sistemine iligkin yenilesme istemini belirtir. Anatomi dersleri i¢in; ders
sayisinin  yetersizligi, uygulamalarin smirliligi ve o&zellikle de anatomik
terimlerin karsiligi olan soézciiklerin heniiz yetersiz olmalar1 6rneklerle
aciklanarak elestirilir (Naiboglu, 1991, 14). Ddnemin sanat egitiminde
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karsilasilan problemler hakkinda ipuclart vermesi bakimindan bu dergide
yayinlanan yazilar biiyilk 6nem tagimaktadir. Ayni dergide 1911 yilinda yazilan
diger bir makalede Paris atdlyelerinde resim Ogretiminin O6rnekleri verilerek
eskiz yapmanin Onemi vurgulanmakta ve Ozellikle g¢esitli tesvik edici
yarigmalarin  okulun 0Ogrenci kalitesini yiikseltmek igin Ozendirici olacagi
savunulmaktadir (Naiboglu, 1991, 14).

Geligmenin temelinin okulda atilacagina inanan yazarlar, Sanayi-i
Nefise’nin sinavlarini bile izlerler ve smavlarin uygulanig bigimlerinden
katilanlarin gosterdikleri diizeylere kadar her ayrintiy1 ince ince elestiren yazilar
yazarlar.

Bu makalelerde ele alinan diger bir sorun ise akademi’deki tedrisatin
kohnemigligi ve dgretim kadrolarinda gorev yapan yabanci dgretim iiyelerinin
yetersizligidir. Bu yazilar agik bir dille ve tavirla gercekleri yansitir ve ¢oziimler
iiretir. Bu elestiriler yerme adina degil, sistemin diizeltilebilmesi i¢in yapilacak
geligsmeleri drneklerle agiklayan yapici olma erdemi tasir;

“Resim okulu hiir olmalidir. Resim 6gretmeninden tasdikli belge

alan ortaokul ve hazirlik simifimi bitirmis her Osmanli gencinin,
askerlik yasi dikkate alinarak, agilacak on elemeye kabul edilmelidir.
Biiyiik bir galeriden ibaret olan bu swnifta o6grenciler, hocalarimin
siirekli gozetiminde ¢alistirtlarak, okulun her yil 6grenci kabulii icin
actigr calismaya yetistirilmelidir. Okula devam edenler, sinif gecmenin
yillarin gegcmesi ile temin edilemeyecegine kesin olarak inandikea,
isdidadinin gelismesini umud ederek yaglhiboya atolyesine girmek icin
tiim giicti ve istegiyle ¢alisir” (Naiboglu, 1991,51).

Biitiin bu egitim sistemini irdeleyen agiklamalar, baz1 makalelerde okulun
biitiiniine yonelen acgik ve net elestirilere doniislir. Okulu i¢i bos siislii bir
miicevher kutusu olarak tanimlama yiirekliligini gdsteren bu makaleler; okulun
sanatg1 yetistiremedigini, maarifin de yetisen sanat¢ilart degerlendirmekten uzak
oldugunu, Sanayi-i Nefise hocalarini ve devrin ressamlarinin resim satigi
saglayabilmek amaciyla yaptiklar1  hatalar1  elestirmekten de  geri
durulmayacagim dile getirirler.

Mesrutiyet Inkilabi, Tanzimat hareketinden Sinasi ve Kemal devri alarak
adlandirilan edebi ve siyasi romantizm devrinden sonra, 1908 inkilabini takip
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eden yillarda egitim alaninda goriilen hareketlilikle Ittiat ve Terakki Partisi;
Istanbul’daki  Dariilmuallimin ~ (istanbul ~ Erkek  Ogretmen  Okulu)
yenilestirilmesi, parti namina okullarin ve gece okullarinin agilmasi, Avrupa’ya
talebe gonderilmesi islemini gergeklestirir. Ilkelligin baslangicimin 6gretmen
okullar1 oldugunu anlayan ydnetim, 6gretmen okulunun yenilestirilmesi ve
burada yetisen Ogretmenlerle yurdun diger yerlerindeki Ogretmenleri
aydinlatarak laik, teknik ve estetik ilkokullar1 yaratma iglevini gerceklestirmek
istemistir. Ikinci olarak da 1919°da bilimsel kendi kendini ydnetme &zerklik
iceren tiiziigii ile Dariilflinun fakiiltelerine yeni bir sahsiyet getirmekte etkili
olmustur (Coban, 1993, 42). 1919°da Dariilmuallim’inin yenilenmesi hareketine
girisilmesinin sebebi; temelde egitimde hiirriyetcilik, 6gretim sahasinda serbest
tartisma ve gozlemdir (Telli, 1990: 10). Ayrica egitbilim &gretimi deneysel
gozlem ve uygulamalara dayanilarak bir “uygulama okulu” agilmig, birde
“Tedrisat-: Iptidaiye Mecmuasr” adryla bir dergi yayinlanmistir. Baltacioglu’na
gore “Tirkiye’de resim Ogretiminin yenilenmesi konusunda atilan adimda bu
gelismelerin biiyiik pay1 olmustur”(Baltacioglu: 1932, 42).

Ulkemizde resim derslerin verildigi sivil kurumlar icinde ilk olarak
riistiyelerle karsilasmaktayiz. 1lk riistiye 1839 yilinda kurulmustu. Bugiinkii
ilkokulla ortaokul arasi bir okul olan bu O&gretim kurumlart 1853°de
Imparatorluga yayilmaya baslanustir. 1845°de kurulan askeri idadiden sonra
sivil idadiler de disliniilmiis, ne var ki ilk sivil idadi 1874’de agilabilmistir
(Cezar, 1961). 1848’de ¢alismaya baglayan Dartilmuallimin, 1859’da baslangigta
ristiye derecesinde bir okul olarak kurulan Mektebi Miilkiye, 1867°de kurulan
Mektebi Miilkiye-i Tibbiye ve 1867’de kurulan Mektebi Sanayi-i de bu arada
anmak gerekir.

1869 yilinda, askeri amaglarla kurulan Miihendishane-i Berr-i
Hiimayun’dan sonra sivil alanlar i¢in bir teknik 6gretim kurumuna gereksinim
duyulmaya baglanmis ve “Hendese-i Miilkiye Mektebi” kurulmustur.
Galatasaray ve sonra Dariissafaka ¢ikisli genglerin sinavla alindigi bu okulun
Ogretim programinda, dort sinifta da okutulmak iizere resim dersine yer
verilmistir (Cezar, 1961, 352).1865°de Abdiilaziz’in cagrisi iizerine Istanbul’a
gelen Pierre Désire Guillemet adinda bir Fransiz ressamin, 1876 6ncesinde gene
Abdiilaziz’in sultan oldugu doénemde, Osmanli sarayi ile iliskileri siirmiistii.
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Egitimini Paris’te yapmis olan Guillement, Hippolyte Flandrin’in &grencisi
olmustur. 1857-63 arasinda portre ve tarihsel konulu resimleriyle Paris Salon
Sergilerine katilmistir. Osmanli  Imparatorlugunun saray ressanmu olarak
gorevlendirilen Guillemet Istanbul’daki ilk resim okulunu kurmustur.
Kalyoncukullugu mevkiindeki bir sokak icindeki “Académie” adimi verdigi
atolyesinde cogunlugu azinlik genglerinden olusan Ogrencilerine resim dersi
veriyordu. Haftanin belli giinlerinde gene azinliktan kiz 6grencilere de resim
dersi veriyordu (Cezar, 1961, 425). Guillemet dersleri karis1 Hélen ile birlikte
vermistir. Barig Kibris, atdlyesinde egitimini siirdiiren  dgrencilerin
karakalemden pastel ve yagliboyaya gectikleri, manzara ve ¢icek resimledikleri,
antik heykeller ve canli modellerden figiir calistiklarini ifade etmistir. (Kibris,
2003, 24). Pazar hari¢ her giin sabah saat sekizden aksam bese kadar agik olan
akademinin bu egitiminden kiz 6grenciler ise haftanin kendilerine ayrilan sali ve
cumartesi giinlerinde yararlanabilmektedir. Tiim bu 6zellikler, Osmanlilarin
Fransiz gelenegine gore tasarlanmis sistemli bir gilizel sanatlar egitimiyle ilk kez
Pierre Désiré Guillemet’in Desen ve Resim Akademisi’nde karsilastiklari
soylenebilir (Artun, 2007, 40).

Bu 06zel atdlyenin resmi bir okul haline gelmesi i¢in ugrasan Guillemet
bunu gerceklestiremeden 1877°de Olmiistiir. 1874 yilinda Beyoglu'nda agtigi
0zel akademi, 1876 yilinda bir resim sergisiyle tanitilir. Osmanli baskentinde,
bir giizel sanatlar akademisinin resmen kurulmasimi gerceklestirecek padisah
onay1, 19 Ekim 1877 tarihini tasiyan tezkere, Maarif Bakanlig1 arsivinde yer alir
(Giray, 2004). Fakat Osmanli-Rus Harbi nedeniyle okul agilamamistir. Bu
atolyenin ad1 akademi olmasina ragmen atolyeden oteye gidememis dolayisiyla
iilkemizdeki ilk akademi olma {invanim alamamis 1877 yilinda kapanmistir
(Goren, 1997, 33). Bu konuda Tansug, Osmanli devletinin o giinkii dil politikas1
iginde, herseyden oOnce ‘“akademi” sozciigiiniin yeri olmadigini belirterek
Guillemet’in okulunun akademi olamayacagimi ifade etmistir (Tansug, 1996,
104). Ulkemizdeki ilk akademiyi kuran kisi {invanim ise Osman Hamdi
alacaktir. Ayrica 19. yiizyill sonlarinda sanat egitimi veren Zonaro’nun
Akaretler’deki atolyesi herkese agik bir mekan olarak dikkat c¢ekmektedir
(Ustiinipek, 2007, 25).
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20. Yiizyilda askeri okullarin yanisira, cagdas Bat1 uygarligint 6rnek alan
kiiltiir degisimi siirecinde acilan bu sivil okullarda Baskent Istanbul’da 6zellikle
Dariigsafaka Lisesi’nde resim derslerine 6nem verildigi anlasilmaktadir. Bu
okulda Fahri Kaptan diye bilinen, fakat kimligi hakkinda heniiz bilgi
edinilemeyen, dogum ve 6liim tarihleri saptanamayan, Fahri imzasinm tagidiklari
halde birbirinden iislup farklariyla ayrilan bir¢cok resmin kendisine ait oldugu
varsayilan bir sanat¢i resim hocaligi yapmistir (Tansug, 1996, 53). Kaptan
lakabindan dolayi, 1887°de Askeri Bahriye Riistiyesinde, 1903°te de
Darissafaka’nin resim 6gretmeni olarak goriinmesi Fahri Kaptan’in askeri okul
¢ikislt oldugunu diisiindiirmektedir (Erol, 1982, 95).

3.1. Sanayi-i Nefise Mektebi Alisi

1877 yilinda ¢ikan 93 harbi olarak bilinen Osmanli-Rus harbi yiiziinden,
onceden diisiiniilen resim ve mimarlik egitimi verecek bir okulun kurulmasi
gerceklestirilememistir. Bu diisiince donemin Tiirk ve yabanci gazetelerinde bir
sanat okulunun kurulmasi gerektiginin belirtilmesi, konunun cesitli kesimlerden
taraftar bulmasini saglamis, siirdiirilen cabalar sonucunda “l1 Mart 1883
tarihinde Sanayi-i Nefise Mekteb-i Alisi agilmistir (Baskan, 1997, 4).

Osman Hamdi Bey, Tiirkiye'de sanat egitimi veren bir okulun eksikligini
ve gerekliligini fark ederek, 1881 yilinda II. Abdiilhamid ve Ticaret Nezaretinin
de iznini alarak, miidiirii oldugu Arkeoloji Miizesi'nin tam karsisina 1882 yilinin
sonlarina dogru Sanayi-i Nefise Mektebi'nin insaatin1 baslatmustir. Okulun
kurulmasina iligskin 1 Ocak 1882 tarihli gerek¢enin Hamdi Bey’in kaleminden
cikt1g1 sanilir:

Bu gerek¢ede Hamdi Bey, giizel sanatlara mahsus kurumlar olusturulmasi
gerektigini  belirtmigtir. Kisa zaman ic¢inde kademe kademe yiikselmeyi
saglayacak bu kurumlarin yurtdisina O6grenci gondermekle yerine kendi
memleketlerimizin ihtiyag ve oOzelliklerine uygun bilgiler edinebilecek hiiner
sahibi sanatgilar yetistirecek hem de gercek bir Tiirk sanat1 viicuda getirecektir.
Kisacasi, yurtdisinda meshur san’atkarlarin higbirinin iislubunu taklit etmeden
yalniz tabiati ve memleketin ruh ve 6zelliklerine mahsus konulari, memleketin
tarihi ile ilgili olaylar1 resimlendirmek, yolunda c¢aba sarf edilmesinin 6nemini
vurgulamustir (Cezar, 1971, 459-460).
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Yedi ay gibi kisa bir siireden sonra da okul egitime hazir halde teslim
edilmesi iizerine 3 Mart 1883 yilinda Sanayi-i Nefise Mektebi'nin agilist
gerceklesmistir. Okulun ilk miidiirii olan Osman Hamdi Bey, Mektebin ilk
egitim yilinda hoca eksikligi nedeniyle yabanci ressamlardan yardim almistir. 2
Mart 1883 tarihinde; bes atdlyeye yerlesmis 20 6grenci ve iki boliimle 6gretime
baslayan Sanayi-i Nefise’nin iki yil icerisinde 6grenci sayis1 60’a yiikselmis, 10
yil sonra 120 Ogrencisiyle 0gretime devam etmis, bolim sayis1 da artmustir
(Zeytinoglu, 2003, 15). ilk mezunlarin1 vermesiyle birlikte diizenli yaz sergileri
de agmaya baglamis, gelecegin ressamlarini yetistirmistir. Tiirkiye’nin ilk sanat
akademisi olan Mekteb-i Sanayi-i Nefise-i Sahane ayni zamanda Tirkiye’nin
ihtiya¢ duydugu resim Ogretmenlerini yetistiren bir kurum olmustur. 1923’te
Sanayi-i Nefise Mektebi yonetmeliginde ortadgretimde dgretmenlik yapacaklar
icin kosullar bulunmaktadir. Buna gore;

“ resim dgretmenligi yapmak igin Sanayi-i Nefise Ehliyet namesi
almak sarttr ve bunun igin her yil Subat ve Temmuz aylarinda imtihan
acilir. Imtihana disaridan da girmek miimkiindiir” (Etike, 1991, 101).

1883'te kiiltiirel gelisimimizde agilan Sanayi Nefise Mektebi baska adiyla;
Glizel Sanatlar Akademisi'nin 6nemi c¢ok biiyiiktiir. Ancak sanat¢i ¢ikigh bu
kisilerin kendi yetisme bicimlerine gore sanat egitimi verdikleri gerekgesiyle
elestirilmislerdir. Sanayi Nefise Mektebinde 1927 yilinda ise 6gretmen olmak
isteyen adaylar i¢in 6gretmenlik formasyonu veren kurs agilmustir.

Sanayi-i Nefise Mektebi’ni bitirenler ortaokullarda resim &gretmenligi
yapmiglar ve ortaokullarda eski resim ananesi tamamen yikilip, yerine
Ogrencileri dogaya yonelten bir Ogretim modeli koymuslardir. Ortaokul
ogrencisini dogadan, ezber, hayali ve tezyini resme, harekete kompozisyona
alistirmiglardir (Etike, 1991).

Sanayi-i Nefise Mektebi’'nden 1930 yilinda Resim Pedagojisi dersi
kaldirilir. Resim Pedagojisi dersinin kalkmasinin {i¢ nedeni vardir. Bunlar;
Akademi yalniz ressam yetistirir, resim 0gretmeni ancak dgretmen okullarindan
yetigebilir. Resim 6gretmeni i¢in ressam olmak lazim degildir; biraz resim
bilmek ve pedagoji bilmek bu isi saglar, diisiincesidir (Coban, 1993).

Tiirkiye’de 1925 yilina kadar resim 6gretimine harcanan ¢aba, kisilerin bu
alanda bazi1 yenilik girisimleriyle sinirhidir. Bu tarihe kadar yapilan islerden
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onemli sayilabilecek gelismeler arasinda, Mesrutiyet donemi Ogretim
programlarinda yapilan degisikliklerle, resim 6gretim yontemlerine yonelik kimi
yaymnlar vardir. O yillardaki sanat egitimi ile ilgili uygulanan yontemler
hakkinda bilgi veren yayinlara 6rnek olarak, ilkégretim dergisinde (Tedrisat -
Iptidaiye) cikan; 1. H. Baltacioglunun 'Cizginin Giicii' ve dgretmen okulu
Miidiirii M. Sat1 Bey'in 'Basitten miirekkebe' adl1 yazilarin1 gosterilebilinir. Sati
Bey'in 6nerdigi yontemde, once iki boyutlu ¢izimler, sonra ii¢ boyutlular, 6nce
basit ¢izimler sonra karmagiklar gibi ardillik ilkesine bagli ¢alismalara yer
verilir. Ancak daha sonraki yillarda (1915) Yeni Fikir dergisinde I. Hakk1 Bey'in
"Resim Ogretmeninin Yolu' adli makalesi ile 'Resim Usulii Tedrisi’ adli el kitabi
yaymlanir (Ugar, 2007, 88). Kendisi Avrupa'ya gidip gelmistir. Ulkeye, yeni
goriigler getirir ve eski yontemlerin birakilmasini onerir. Resim dersinin hala
dogal, daha yenilik¢i bir yontemle ogretilmesi gerektigini savunur. Kendi
yazilar1 da dahil olmak {izere eski yazilar ¢agdas goriisii yansitmadigindan
elestirilir (Kirisoglu, 2001).

Maarif Rehberinde takip eden yillarda g¢ocuklarin dogal resim dilini
O0grenmelerine karsi, yaratici bireylerin gorlis ve bigimlendirmenin kendilerine
gore yorumlanmasina miisaade edilmistir. Dolayisiyla, yetenekli bireyler resmin
grameri igerisinde gereksiz yere bogulmuslardir. Cumhuriyet doneminde ise
sanat egitiminde en parlak ve verimli siireci gegirmistir. Cagdas Tiirk kiiltiiriiniin
tohumlarinin atildigt bu dénemde diisiince Ozgilirliigi ortaminin yani sira
sanatgilara yaraticilik yolunu da agmisti. Bati taklit¢iliginden kurtulmak isteyen
sanat¢ilarimiz, Anadolu'da kendilerini artyor ve yaraticiligin kaynagini kendi 6z
geleneklerinde bulmaya calisiyorlardi.

IV. Ulkemizde Cumhuriyet Dénemi Sanat Egitiminde Goriilen
Gelismeler

Ulkemizde Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana tarihsel gelisimi
incelendiginde sanat egitimi ile toplumun uygarlagsmas1 ve sanat egitimi
anlayisimin  amaclarin  uygun sekilde yiiriitilmesi bakimindan gerekli
degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir. Cumhuriyet’in kurulusu ile birlikte, Ulu
Onder Atatiirk’iin liderliginde sanat egitiminin birey ve toplum agisindan 6nemi
vurgulanmig, bir toplumun ¢agdaslagsma siirecinde sanatsiz bir egitimin
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cagdaslasma amacini gergeklestiremeyecegi diisiiniilmiis ve bu konuda gerekli
arastirmalar ve ¢aligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin baginda Cumhuriyetin ilk
yillarinda hiikiimetin davetiyle Tirkiye’ye gelen cesitli egitim bilimcilere
okullarin mevcut durumu inceletilmis ve hazirlanan ayrintili rapor hazirlamalar
istenir. Bunlar arasinda en 6nemli olani J. Dewey'in 1926'da sundugu rapordur.

Bu raporda sanat egitimi agisindan su goriislere yer verilmistir;

1.0Okullarda biitiin donanimlartyla birlikte resim ve is atolyeleri kurulmali.

2.Yiksekogrenime devam etmeyecek Kkisiler icin, kendilerine bilgi ve
beceri kazandiracak uygulamali caligmalara o&zellikle de el islerine Gnem
verilmeli.

3.Resim, ¢izgi ve boya sanatlar1 gibi gorsel sanat etkinlikleri, kisisel ve
toplumsal Onemi ve yarari agisindan yeteneklerin gelistirilmesine Gnem
verilmelidir (Yolcu, 2004, 97).

Dewey' in etkili raporu ilk olarak aym yil Gazi Orta Ogretmen Okulu
(Gazi Egitim Enstitiisii) uygulanir. Resim-Is Atdlyeleri ve islikler acilir. Ayrica
bu rapor dogrultusunda ilk, orta ve lise Resim-ig egitimi programlari
degistirilmistir.

Ulkemize o yillarda Amerika’dan gelen diger uzmanlar arasinda
Amerikali Parker' in raporu bir hayli ilgi ¢ekicidir. Bu raporda, yazin, miizik,
giizel sanatlar, drama, dans, el isleri ve oyun gibi zengin alanlarin 6grenciye
etkin bir bigimde kazandirilmasinda ge¢misten gelen kimi engeller oldugu ve bu
derslere kars1 takinilan tutucu tavrin gegici olmasi yoniinde bir ifade
kullanilmistir. Raporda ayrica, ¢agdaslasma yolunda yitirilen gegmisin kiiltiir
degerlerinden dolayi iiziintii duyuldugunu, bu nedenle halk evleri ve miizelerin
bu degerleri canlandirmaya hizmet etmesi gerektigi belirtilmistir. Oteki sanat
dallarindaki ¢alismalarda oldugu gibi resimde de ¢ocuklarda bir 6zgiinliik havasi
sezilmekle birlikte, okullarin ¢ogunda uygulanmasi resim yOnteminde
yaraticiligin engellendigi goriilmiistiir. Raporda son olarak, ¢ocuklarin resim
derslerinde anlatimlaria dogal ve yaratici ¢ikiglar bulabilmeleri i¢in bu konuda
izlenmesi gereken yolun alisilmisin  disinda bir egitim modeli ile
ulasilabilecegine isaret edilmistir (Ozsezgin, 1998).

1925 ve 1926’da Tirkiye’ye davet edilen iinlii egitimcilerden John
Dewey, G. Stiekler ve Parker gibi egitimcilerin hazirladiklar1 bu rapor sayesinde
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enstitiiye resim O0gretmeni yetistirecek bir boliimiin agilmasit saglanmistir. Gergi
bu raporlardan ¢ok 6nce 1910- 1912 yillan arasinda birgok Avrupa iilkesinde
cesitli okullarda resim ve elisi 0gretimi inceleyen Baltacioglu 1916 yilinda bir
elisi 6gretmen okulu agma girisiminde bulunmus ilke olarak benimsenen 6neri,
1. Diinya savasinin uzamasi nedeniyle gergeklestirilememisti (Etike, 1991).

Dewey raporunda, resim-is egitiminin, genel egitim igerisindeki 6nemi
tizerinde durmus, bu noktayr onemle vurgulamigtir. Avrupa’ya bu amagla
Ogrenci gonderilmesi onun onerisiydi. S6z konusu 6neri dogrultusunda, 1928’de
acilan smavla Malik Aksel, Ismail H. Uludag, Hayrullah Ors, Hakki Izer, M. Ali
Akdemir Almanya’ya gonderilmistir (Ozsezgin, 1998, 43).

Bu egitimcilerin yurda doniisiiyle 1932-1933 yillar1 arasinda Gazi Orta
Ogretmen okulu biinyesinde 'Resim Boliimii' agilir. 1947 yilinda Batida
uygulanan 'Bauhaus' gibi enstitiilerde egitimin devamina son verilir. Ancak takip
eden yillarda, politik ve kiiltiirel farkliliklar yiiziinden sanat egitimi gittikge
yozlagmaya baslar. 1972'de 'Is ve Teknik Egitimi' ad1 altinda bireylere yaratici
diisiince becerisi kazanmasi hedeflenir.

Zeki Faik Izer, Malik Aksel gibi hocalarin da gérev yaptigi Gazi Egitim
Enstitlisii’ne bagli Resim-ig Boliimii, resim 6gretmeni yetistirmenin yani sira,
zaman i¢inde Ankara’da sanat¢i kusaklarinin olusmasinda etkin bir kaynak olma
islevini de {istlenmistir. ilk Inkildp Sergisi’nin ardindan, Ankara’da sanat
etkinlikleri olusmaya baslayinca, sanatgilar bagkentte yerlesme ve calisma
olanaklar1 arastirilar: Cemal Tollu, 1935’te Ankara Arkeoloji Miizesi’ndeki
gorevine atanir; Muhittin Sebati, Ankara Erkek Lisesi’nde resim 6gretmenligi
gorevi istlenir; Turgut Zaim, resimlerine degismez konu yaptigi Ankara ve
cevresini yasama alani olarak seger, Esref Uren bu ydrede resminin ana
malzemesini bulur. Arif Kaptan ve Cemal Bingol de bu sanat¢i kusagina katilir.
Onlar1 geng sanatgilar izler (Biiyiikisleyen, 1991, 48).

Gazi Terbiye Enstitiisii adiyla 1932-33 6gretim yilinda faaliyete gegen
okulun Resim-ig Boliimii, baglangicta resim ve is kollar1 ayri ayr ele alinarak
kurulmustu. Ancak siiflar1 az olan orta dereceli okullara {i¢ saat resim dersi i¢in
bir resim 0gretmeni, li¢ saat is dersi i¢in ayr1 bir is 6gretmeni verilmesine, biitge
nedeniyle olanak bulunmadigindan, sube agildiktan bir yil sonra bu iki kol
birlestirilerek Resim-is Boliimii haline getirildi (Ozsezgin, 1998, 41). Okul orta
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dereceli okullara egitimci yetistirmek icin 1926’da Konya’da agilan “Orta
Muallim Mektebi’nin, ii¢ y1l sonra Ankara’ya taginarak, adinin Atatiirk’iin
izniyle “ Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’ne doniistiirtilmesi
sonucu olusmustu. Gazi Egitim Enstitlisii ad1 ise 1946°da verildi. O giinlerde
Ankara’nim bagrinda ¢agdas nitelikli bir egitim kurumu yaratmak temel amagti.

4.1.Ulkemizde Cumhuriyet Déneminde Sanat Egitimine Yon Veren
Egitimciler

Yeni kurulan Cumhuriyetin ihtiya¢ duydugu en énemli kaynaklardan biri
siiphesiz yetigsmis insan gilicii idi. Bu giice her alanda oldugu gibi sanat
egitiminde ihtiyag duyulmaktaydi. Bu baglamda iilkemizde ihtiya¢ duyulan
egitimcilerimizden biri, Cumhuriyet déneminin fikir yapisini etkileyen, dénemin
sanat ve egitim anlayisina bir ¢ok yeniligi getiren Ismail Hakki Baltacioglu’dur.
Ogretmenligi sirasinda resim ve elisi konusunda yepyeni diisiinceler ortaya
koymustur. 1910 yilinda Avrupa’ya gonderilen Baltacioglu, fliretime ve
yaraticiliga dayanan bir egitim sistemini savunarak, gelecegin Tiirkiye’sini
sekillendirmede kiiltiir, din, dil ve sanat gibi birgok kavram iizerinde durmus ve
fikirlerini ortaya koymustur (Dikici ve Tezci, 2002).

Baltacioglu, egitim ile ilgili diislincelerini su 6rnekle anlatmistir;

Bah¢ivamin yapacagi is elma agacina armut verdirmek degildir.
Elma agacina elma vermeyi ogretmek de degildir. Bahgivanin gérevi, elma
agacun elma vermesi igin gerekli dig sartlart saglamaktir. Toprak, hava,
giines, su ve giibre gibi ihtiya¢lar: saglanminca agag meyvesini kendi kendine
verecektir. Egitim isi de boyledir. Insan disaridan yetistirilemez. Yetisme
sartlart varolunca insan kendi kendini yetistirir. Terbiye etmek yoktur,
terbiye olmak vardir (Baltacioglu, 1967, 41).

Baltacioglu, mantik¢1 pedagoglarin sanat¢i egitiminin amacint “giizel
sanat egitimi i¢in sanat zevki vermek, sanat suuru uyandirmak” seklinde
belirtmelerini ele almigtir. O’na gore, sanat zevki, sanat tarihi okuyanlarda, sanat
dersi alanlarda ve sanat eseri seyredenlerde olmaktan ¢ok, sanat¢idadir. Bu zevk,
sanat1 okuyana varinca asgariye iner. Baltacioglu’na gore, sanat¢i egitiminin
amaci; “...sanatcinin disinda var oldugu samlan sanat duygusunu, sanat
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diisiincesini vermek degil, dogrudan dogruya sanat¢i kisiligi yaratmaktir”
(Baltacioglu, 1964, 96).

Cumbhuriyetin ilk yillarindaki iilke sartlart gbéz Oniline alindiginda
doneminin ilerisini gorerek giinlimiizde bile gerektigi degeri gérememis resim
egitiminin énemini vurgulamis olmasi onun ne kadar aydin ne kadar yenilikgi
bir egitimci oldugunu gostermektedir. Cumhuriyet donemi sanat egitimimize
yon veren egitimcilerimiz arasinda diger bir énemli isim ise Ismail Hakki
Tongug’dur. 20. yiizyilda iilkemizdeki sanat egitimine baktigimizda,
Cumhuriyetin ilk sanat egitimcilerimizden olan Ismail Hakki Tongug resim
derslerinin Onemini ortaya koyan en Onemli isimlerin basinda geldigini
goruyoruz.

Resim-is dersi hep daha cagdasi yakalama &nerileri iginde ama
uygulamada kuramdan oldukc¢a geri kalarak bugiine ulagtigini diisiinlir ve daha
cagdas bir resim-is egitimine Ozlemi vardir. Yazdigi kitap ve makalelerinde
resim derslerinin ¢ocuga doniik, onlarin yaraticiligini gelistirici bir ders olmasi
gerektigini vurgulamistir (Kirisoglu, 2001).

Ismail Hakki Tongug’un sanat egitiminin gelisimine yaptig1 katkilar
olduk¢a Onemlidir. Tongug¢’un egitim anlayisi; bireyin resmi bir ifade araci
olarak gorebilme bilincine erismesinin saglanmasi, sanat eserlerini inceleme ve
degerinin farkina varma bilincinin gelistirilmesi, tasarim ve yaraticilik
yetilerinin ~ gelistirilmesi, insan1 sanata yakinlagtirma gibi amaglari
kapsamaktaydi (Tongug, 1932). Tonguc’un bu egitim hedeflerinin, bugiinkii
amaglarin temellerini olusturan bir nitelikte oldugunu goriiriiz. Ayrica
Tongu¢’un Koy Enstitiilerinin  kuruculugunu {istlenerek yapmis oldugu
uygulamalar ve ¢aligmalar, sanatin ve sanat egitiminin yayginlasmasinda da ¢ok
onemli rolii oynamistir. Kdyleri, koylerdeki yasami inceleyerek, cagdaslasmayi
engelleyen nedenleri tespit etmistir. Bu engellerden bazilarmi su sekilde
Ozetlenebilir:

Yaparak Ogrenme ilkesi uygulanmadan insanlar {tretken olamazdi.
Ayrintilara 6nem verilmezse biitiinliik ve gelisim saglanamazdi. Insanlarmn
yaratici giicli ortaya c¢ikarilmadan uygarliga erigilemezdi (Telli, 1990, 39).
Tongug, Cumhuriyet’in ilk yillarinda bu diigiincenin temellerini  atar.
Yaraticiligin uygarhiga ulagsmada 6n kosullardan biri olmasi, bir gereklilik
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olmasi bakimindan, dncelikle kdylerdeki insanin her yonden egitimine 6nem
vermistir. Bilindigi lizere Koy Enstitilileri’'nde sanat egitimine 6nem verilerek
egitim ogretim gerceklestirilmis ve bu yolla olduk¢a 6nemli adimlar atilmustir.

Tongug’un sanat egitimi sekillendiren en énemli olaylardan biri 1912’ de
Dresden’de diizenlenen sanat kongresidir. Bu kongrede, cocugun duyarliligimin
egitilmesi olarak ifade edilen “Sanat Egitimi Hareketi”, egitim dizgesinde bir
reform hareketi olarak gelismistir (Kurtulus, 2004, 50). Cocugun duyarliliginin
egitilmesinin 6nemi bu kongrelerde tartisilmaya baslanmis, insanin ve toplumun
kurtulusunun, ilerlemesinin, gelismesinin sanat egitimi kapsaminda verilebilecek
bir egitimle miimkiin olabilecegi fikri yayginlastirilmistir. 20. yiizyil baglarinda,
Avrupa’da dogan Sanat Egitimi Hareketindeki gelismeler, genel egitime de
yansimistir. Tongug¢ Avrupa’daki bu gelismeleri incelmis ve sanat egitimi
diisiincesini daha da sekillendirmistir. Sanat Egitimi Hareketi, sanat egitiminin
egitim dizgesine yaraticilik egitimi olarak girmesine yol agmistir ( Kurtulus,
2004, 52). Tongu¢ yaraticilik, uygulama, gelistirilebilme, denenebilme,
giidiilenebilme gibi daha sayacagimiz bircok siirecin ancak sanat egitimi
derslerinde en uygun ve en dogru ortami bulacagma inaniyordu. Tongug,
diinyadaki cagdaslasma hareketi icinde sanat egitiminin roliinii ve Gnemini
gordiikten sonra sanat egitiminin toplum icin, birey i¢in 6nemini ve gerekliligini
vurgulayan ¢aligmalar ortaya koymustur.

V. Ulkemizde Sanat Egitiminin 1950’lerden Sonraki Gelisimi

1930, 1938, 1949 yillarinda tlkemizde, ortaokul programlari resim
dersleri onceleri oldukga yalin ve yiizeysel iken 1949°da en gelismis bigimine
ulagsmistir. Bu yillarda Resim derslerinin program biitiiniin i¢indeki yeri uzun
yillar %3’liik oranin1 korudugu, ancak amag, icerik, yontem ve degerlendirme
bakimindan ise, 1950’ye dogru daha ¢ok gelismistir. 1938 programinda bilingli
olarak belirlenen hedeflerin bilissel, duyussal ve psikomotor davraniglara
doniismesi i¢in somut c¢abalarin programlara yansidigir goriilmektedir. Ayrica
1938°de baglayan geleneksel disiplinlere doniis egilimi sonucu, resim ders
saatleri azaltilmis ve programlarda agirlik sosyal bilgilere verilmistir (Yetkin,
1968, 126).
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1938 Koy Mektepleri Miifredat Programinda ise, birinci sinifta basit
yaprak imgeleri cizdirilirken, ikinci sinifta cetvel yardimi ile ve yahut da
cetvelsiz ¢izgi ¢aligmalan siisler yaptirmak ve liglincii sinifta da daire, ¢izgi ve
sekillerin uygulatildigr bir programla karsilasiriz. Bu egitimcilerin dogaya
verdigi 6nemi vurgularken, bu yontemin eskiden uygulanmasi ile goriilecegi
yarar saptanmigtir.

1950 yilina degin amag, icerik, yontem ve degerlendirme bakimindan
gelisme gdsteren sanat egitimi anlayist ve uygulamalart ayni1 zamanda belki de
Oneminin geregince anlasilamamasi nedeniyle ders saati azaltilarak, bagka
derslere 6nem verilmesi ile asag1 dogru bir ivme kaydetmistir. 1970 yilina kadar
uygulanan bu programda da “is bilgisi” dersinin programa konulmasindan baska
herhangi bir degisikligin uygulanmadig1 anlasilmaktadir.

1950'li yillarda Sanat yolu ile Egitim” goriisii yayginlagsmaya baglar. O
yilarda insanin ruh saglig1 insan tabiatinin temel unsurlarindan hicbir sey feda
etmeksizin bu unsurlari uyusumcu olarak gelistirmeyi ve bu gelisim iginde
yetenekleri doruguna goétiirecek olan tam bir egitim vermeyi gerektirdigi
diisiincesi bazi estetikgilerimiz tarafindan savunulmaktaydi. Yalniz burada bir
noktayi iyice belirtmek yerinde olur. Bu diislince sanat egitiminin amacini, sanat
icin egitim degil sanatla egitim oldugu yoniindedir (Yetkin, 1968, 127).

1962 yilinda 7. Milli Egitim Surasinda Resim-Is egitiminin durumu gozler
Oniine serilmistir. Bugiin ¢esitli kademelerdeki biitiin okullarimizdaki bir resim
Ogretiminin mevcudiyeti nasil bir gercekse, bu Ogretimin ileri milletler
seviyesinde olmadig1 da o derece bir gergektir. Bu hal, diinyanin her tarafina
yayilmakta olan modern resim Ogretiminin gercek anlamda ele alinamamis ve
Ogretimindeki esasli roliin yeteri kadar anlasilmamis olmasinin tabii bir
sonucudur (Yetkin, 1968).

1974°teki 9. Milli Egitim Sirasi’nda sanat egitiminin ders ici
etkinliklerinin diginda ders dis1 etkinliklerle de desteklenmesinin sanat egitimi
acisindan O6nemli gelismelerdir. Bu slirada ortadgretim kurumlarinda
Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore segecekleri kol faaliyetleriyle sanat
egitiminin desteklenmesi Ongoriilmiis; lise ve dengi okullarda da sanat egitimi
dersleri segmeli dersler arasina konulmustur.
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1981 yilina gelindiginde ise sanat egitiminin lisans diizeyinde de gittikce
artan bir onem verildigi goriilmektedir. 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun
5. maddesinin 1. fikrasinda “Gtizel Sanatlar egitimi; Fakiilte ve Yiiksekokullarin
birinci smiflarindan itibaren egitime baglayanlara se¢meli dersler olarak
uygulanmaktadir” denmektedir (YOK, 1981). Bdylece, tiim yiiksekokul
kademelerinde, plastik sanatlar egitimi alanlarindan biri se¢meli ders olarak
verilmistir.

1991 yilinda, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
biinyesinde olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlarini Gelistirme Ozel
Ihtisas Komisyonunca hazirlanip daha sonra kabul edilen Ilkégretim Kurumlari
resim-Is Dersi Ogretim Programi, 1992-1993 6gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek tizere uygulamaya konulmustur.

Son yillarda iilkemizde sanat egitimi alanindaki en 6énemli gelisme Milli
Egitim Bakanligi’'min Diinya bankasi1 ile birlikte 1980°li ve 90’lh yillarda
gerceklestirdigi Milli Egitimi Gelistirme Projesi ¢ergevesinde YOK tarafindan
dgretmen yetistiren fakiilteler yeniden yapilandirilmistir. Ozsoy (2003) bu yildan
itibaren sanat¢i Ogretmen anlayigindan uzaklasilarak, sanatla ilgili farkl
disiplinlerin birlestirilmesi ile olusmus yeni bir anlayisa yonelindigini ifade
etmistir.  YOK tarafindan, resim (is) 0gretmen adaylarmn yetistirilmesinde
kullanilmak tizere disipline dayali sanat egitimi anlayisi gercevesinde ilk ve
ortadgretim sanat Ogretimi programlari hazirlanarak yaymlanmstir (YOK,
1998).

Disipline Dayali Sanat Egitimi, basta ilkdgretim ve ortadgretim
Ogrencileri igin gelistirilen fakat ayn1 zamanda yetigkin egitiminde, yasam boyu
egitimde ve sanat miizelerinde kullanmak i¢in formiile edilen kapsamli bir gorsel
sanatlarda 6grenme ve Ogretme yaklasimidir. Bu amagla yaraticilik, sanat
elestirisi, sanat tarihi, estetik gibi farkli disiplinlerin yan1 sira, ¢ok kiiltiirli ve
kiiltiirler aras1 anlayisi iceren bir ders &gretim programi iilkemiz kosullarina
uygun olarak gelistirilmis ve bu yeni yonteme de “Cok Alanli Gorsel Sanatlar
Egitimi” ad1 verilmistir (Ozsoy, 2003, 168-170).
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Sonug¢

Sanat egitimi bir anlamda resim ve el isine yonelik bir ders olup, bir
anlamda da insanin kendine yabancilagma kaygilarin1 giderebilmesi agisindan
onemli bir ders niteligini yillar i¢inde kazanmistir. Aslinda insanin kendine
yabancilagsma kaygis1 bugiinde siiregelmektedir. Teknoloji ¢aginda yasamanin
verdigi olanaklarin yani sira insanin insani degerlerini yitirmemesi, kendine ve
baskalarina yabancilagsmamasi gibi degerlerin olusturdugu kaygilar1 sanat
egitiminde eritmek ihtiyact bugiin de sorun olarak varligini siirdiiriir. Bu sorun,
sanatin ve sanat egitiminin gercek 6neminin anlasilmasi, ¢agin ihtiyaglarina ve
kosullarina gore dogru uygulamalarin yapilmasi ile saglikli bir ¢6ziime kavusur.
Zaten sanat egitimin tarihsel siirecindeki bu gelisim basamaklarini tirmanirken
hedeflenen de bu amagtir.

Bu paralelde ele alinan bu ¢aligmada sanat egitiminin tilkemizde izledigi
gelisim siirecinden bir kesit sunulmaya ¢alisnustir. Ulkemizde baslangicta askeri
amaglar i¢in verilmeye baglanan sanat egitimi tarihsel siire¢ icerinde ¢ocugun
yaratic1 giliciinii artiracagi ve boylece iilkeyi uygar medeniyetler seviyesine
cikaracagl disiincesi ile verilmeye baslandi. Yillar boyunca go6zlemlenen
imkansizliklar ve zorlu kosullar gelistirilmeye ¢alisilirken, bugiinki durumu
degerlendirdigimizde belli bir yol kat edilmis, sayilar1 yildan yila artan giizel
sanatlar fakiilteleri ve egitim fakiilteleri olusturulmustur. 1935 yilinda Gazi
Egitim Enstitiisii Resim-Is Boliimii ilk mezunlarmm veren tek kurumken, 2012
yilina geldigimizde gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren fakiilte sayisi otuz’u
asmistir.

Bu gelismeler nicelik olarak olumlu goriiliirken, nitelik agisindan derin
problemleri beraberinde getirmigtir. Okul oncesi, ilk ve orta d6gretimde gorsel
sanat derslerinde verilen 6nem tutarsiz bir grafik gostermektedir. Genel olarak
degerlendirdigimizde iilkemizde ve {iniversitelerimizde sanat egitimine iliskin
olumlu beklentiler hala arzu edilen bir diizeyde olmamasina kargin sarf edilen
gayretler de goz ard1 edilemeyecek boyutta goriilmektedir.
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ETKILESIM VE GELISIM SURECLERI iCINDE TURK RESIiM
SANATI EGiTiMi

Ars. Gor. Memduha SATIR"
Ogr. Gor. M. Emin KAYSERILI*

Ozet

Tiirk Sanati ve Sanat Egitimi, Tiirk toplumunun geligen biling ve ekonomik
diizeyi ile giin gegtik¢e daha ciddi ve kararli bir tutumla ele alinmaktadir. Batili
bir sanat anlayisinin temel alindigi Osmanli Imparatorlugunun son donemleri ve
Tiirkive Cumhuriyetinin Kurulusundan bu giine ¢agimin teknolojik ve kiiltiirel
gelisiminden haberdar bir tutum izlendigi goriiliir. Yapulan koklii reformlar,
sanat ve sanat egitimini ¢aginin beklendik él¢iitlerine kavusturmak iizeredir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Egitim, Aile, Toplum, Cagdas, Tiirkiye,
Cumhuriyet, Gelisim, Kiiltir
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TURKISH ART EDUCATION IN THE DEVELOPMENT AND
INTERACTION PROCESSES

Abstract

Turkish Art and Art Education handled more seriously and in a decisive
manner as economic level of the consciousness of the Turkish society developed.
Based on a western concept of very recent periods of the Ottoman Empire and
since the foundation of Republic of Turkey to this day has been followed at the
age of technological and cultural development. With the comprehensive reforms,
the era of art and art education is about to restore expected criteria.

Key Words: Art, Education, Family, People, Modern, Republic, Tiirkiye,
Development, Culture

Giris

Gelismis toplumlarin mevcut diinya diizeni igindeki yeri ¢ogunlukla
sosyo- ekonomik diizeylerine gore Olciilmektedir. Sosyo-ekonomik diizeyin alt
yapisint ise Ulkelerin egitim, kiltiir ve sanata vermis olduklar1 degerler
belirlemektedir. Dogru bir sanat egitiminin verilebilmesi ise {ilkelerin kiiltiir ve
egitim diizeyi geligsmis ailelere sahip olmasiyla miimkiin olacaktir.

Ulkemizde sanat egitiminin koklii ve bilimsel temellere dayandiriima
siireci 19.y.y.sonlarina rastlamaktadir. Daha énceleri Osmanli Imparatorlugunun
en 6nemli baskenti Istanbul ve saray cevresinde Nakkas hanelerde usta ¢irak
iligkisi icinde gelisen geleneksel Tiirk minyatiir resim anlayis1 19. yiizyildan
itibaren yerini bilimsel perspektif anlayisina dayanan Batili anlayista resim
kurallariyla degistirmistir. Sanat egitiminin dolayli yollardan temellendirildigi
bu siire¢ o giinkii ismiyle 1793 de kurulan Miihendishaneyi Berri Hiimayundur.
Esas amac1 asker yetistirmek olan bu kurumda verilen perspektif dersleri ve yine
bu kurumdan mezun olan subaylarin resme olan ilgileri, Tiirk resim ve heykel
sanatinin zeminini olusturmustur. Bu ressamlar Tiirk resminde onemli bir yere
sahip olup “Asker Ressamlar” donemi olarak Tiirk Sanat Tarihi siirecinde yer
almiglardir. Asker Ressamlarin agmis olduklar1 sergi ve bireysel sanat dersleri
Tiirk Sanat Egitiminin kurumsallik digindaki egitim siirecini olusturmaktadir.
Osmanli Imparatorlugunun yenilesme ve aydinlanma siirecine ciddi olarak
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yoneldigi bu 6nemli siirecin diger bir atilimi da Bati ya sanat egitimi icin
gonderilen asker ressamlardir. “1885 de uygulamaya konan bu program
geregince, Viyana Berlin, Paris ve Londra ya iki yil iginde on iki kisi
génderilmistir”* .Batiya pencerelerini daha 6nce agmis olan Osmanli, sanatin bu
yeni anlatim dilini de yadirgamamustir. Geleneksel Tiirk Sanat Egitiminin diger
ve en 6nemli bir kurumu ise; asli gorevini sanat¢1 ve sanat egitimcisi yetistirmek
olarak goren Sanayi-i Nefise mektebidir. Cagdas Tiirk Sanatinin ve sanat
egitiminin bu gilinkii seviyelere ulagsmasimin tek ve en dnemli resmi kurumu olan
bu okulun kurulmasi Ikinci Abdiilhamit in emriyle Osman Hamdi Beye
verilmistir. Bu giin Anadolu’nun bir¢ok ilinde Giizel Sanatlar Fakiiltesi ve
Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi ile ilgili Boliimlerinin agilmasinin
temellerini daha sonra sirasiyla Giizel Sanatlar Akademisi ve Mimar Sinan
Universitesi olarak ismi degistirilen bu kuruma borcludur. Sanayi-i Nefise
Mektebinde erkek &grenciler kabul edilmistir. Daha sonra ise Inas (Kizlar)
Sanayi-i Nefise Mektebi 1914’ yilinda agilmustir. Gelisen ve degisen yeni diizeni
icerisinde Osmanli kadininin yeride olumlu degisimlere kavusmaya baslamistir.
Tarih boyunca sanata olan yatkinliklariyla diinya kiiltliriine zengin miraslar
birakan Tirk milleti sanatla olan iliskilerini zayifladigi donemlerde bile
koparmamustir.. Gliniimiiz Tiirk Sanati ve Sanat Egitimi ise bulunmus oldugu
seviyede artik cagdas diinya sorgulamalari i¢inde gelismeleri kendisine gorev
edinmigtir. Bu sorgulamalarin temelinde ise kendi kimligini agik ve anlagilir
diizeyde ortaya koyabilen bir 6zgiinliigiin yaratilabilmesi yatmaktadir. Batili
anlayista bir resim sanati ve sanat egitimi kistaslarinin kabul edildigi siireglerden
itibaren bu sorgulama yaklasik bir asirdir siiregelmektedir.

Tiirk resminin geleneksel ve kendi dogal siirecleri iginde gelisememesi ve
yayginlagtirilamamasi sorununu bir tek nedene baglamak miimkiin degildir.
Tiirk resim sanati kendi ¢aglar1 iginde Bati toplumlartyla kiyaslandigi zaman
siirekli kendini tekrar eden bir yapida oldugu goriiliir. Nakkas hanelerde birkag
bireysel yetenegin zengin katkilar1 diginda kendi temel kaliplarini kiramayan bir
izlekte seyrettigi goriiliir. Bu gilin Klasik bir Tiirk Resim geleneginin ve Batida

" Sezer Tansug, Cagdas Tiirk Sanati Remzi Kitabevi, Istanbul, 1991, s 54
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ki gibi Ronesans siiregleri yasayamamasinin temel nedenlerini bu siireclerde
aramak gerekir. Ronesans doneminde Italya da {ic ayri okulun (Floransa,
Venedik, Roma)olusu géz oniine alindigi zaman sadece Istanbul ve sarayla
kisith kalan bu siirecin durumu daha iyi kavranabilir. Anadolu da herhangi bir
sehirde resimle ilgili bir okulun olmayisi da sanat egitimi ve sanata verilen
onemi acgiklamada Onemli bir gostergedir. Sanatin 6zgiin ve ileri noktalara
ulasabilmesinin diger onemli bir unsuru da sanat¢inin 6zgiir ortamlarda kendi
ifade diline olanak bulamamasi sorunudur. Daha ¢ok el yazma kitaplarinda
aciklayict gorev iistlenen ve mimaride siisleme amaci tastyan Osmanli Resim
gelenegi kendi dilini tek basina ifade imkani bulamamistir. Diger bir sorun ise
boyutlart itibari ile kisith kalmasi ve govale resmi boyutuna ulagamamasidir.
Yukarida belirtilen asamalarin gerceklesemedigi uzun bir siireci, gliniimiiziin
Batili sanat kistaslariyla yargilamak miimkiin degildir. Koklii ve geleneksel bir
resim dilinin olusabilmesi, bu giinden yarina kadar kisa siirede yapilacak bir is
de degildir. Sanatin toplumun kiiltiir, egitim ve ekonomik siire¢leriyle paralel
olarak gelistigi goz Oniine alindiginda gelinen noktadaki tartigsmalarin boyutu
azimsanamayacak kadar 6nemlidir.

Tirk Ulusunun var olma miicadelesini verdigi Kurtulus Savasindan
zaferle ¢ikist, ulusunun kendine olan giivenini de doruk noktasina ¢ikarmistir.
Kurulan gen¢ ve dinamik Tiirkiye Cumhuriyeti, ayn1 zamanda kendisini geri
birakan sebeplerle de yiizlesme donemidir. Bati ile arasindaki mesafenin uzun
soluklu bir yol oldugunu goren Tiirk milletinin en biiylik sermayesi ise yine
kendine olan inanci ve 6zglivenidir. M. Kemal Atatiirk iin aydin ve ileri goriislii
fikirleri bu yolun haritasini belirliyordu. Ardi ardina gelen devrimlerle birlikte
cagdas, demokratik ve gelismis lilkeler diizeyi hedefleniyordu. Sanat¢iya ulusun
bireyleri i¢inde en yiiksek mertebeyi “Efendiler, Hepiniz mebus olabilirsiniz,
vekil olabilirsiniz; hatta reisicumhur olabilirsiniz. Fakat bir sanatkar
olamazsiniz. "vecizesi ile M. Kemal Atatiirk Tirk Ulusunun aydinlanmasin da
en onemli gorevi sanatgilara veriyordu.” Ipsiroglu o donemi su tiimcelerle
Ozetler” bu donem cagdas Tiirk kiiltiiriiniin tohumlarmin atildig1 bir donemdir.
Diisiince 0Ozgiirliigii ortami sanatgilara yaraticilik yolunu agmustir. Bati
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taklitciliginden kurtulmak istiyorlar, Anadolu da kendilerini ariyor ve
yaraticiligin kaynagii kendi 6z yeteneklerinde bulmaya calistyorlar”’

Imparatorluk déneminde, bircok kez denenip basarisiz olunan atilimlar
kararlt ve tutarli bir tavirla yeniden ele alimiyordu. Tirk kiiltiiriniin kokleri
bilimsel yontemlerle inceleniyor, giincel sanata aktariliyordu. Cagdas bir sanat
egitim sistemi i¢in uygun derslik ve atolye sistemleri arastiriliyor, gerektiginde
konunun uzmani yabanci kisiler getirtiliyordu.1926 da J.Dewey in iilkemize
gelisi ve hazirladigi raporlar dogrultusunda derslik arag, gereg¢ ve atdlyelerin
kurulmasi bu atilimlara onemli birer Ornektir.” J.Dewey in raporu iizerine
ortaokullara 6gretmen yetistirmek amactyla Ankara da Gazi Ogretmen Okulu
(Gazi Egitim Enstitii tiisii) acilir (1926). ilk, orta lise Resim-Is programlari
degistirilir. Okullarda resim-is odalar1 ve islikler kurulur.”* 1925 yilindan sonra
miifredat programlarina resim, elisi ve miizik dersleri dahil edilir.1936 da agilan
Halkodalar1 ve Halkevleri de iilkede sanat ve kiiltiir politikasin1 tabana
yayabilme arzusunun en somut gostergesidir. Amag¢ sanat yoluyla toplumu bu
gelisim programina dahil edip, sanata olan ilgiyi toplumun biitiin katmanlarina
aktarabilme arzusudur. 1950°de altmuis {i¢ ilde 477 Halkevi ve 4332 Halkodasi
varken, ¢ok partili doneme gegiste Halkevleri kapatilmis ve Kiz Enstitiileri’ne
ogretmen yetistirmek amaciyla Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okullari’na
dontstirilmistir.

Gelisimin sadece egitim ve oOgretim kurumlarmin tek basina
iistlenemeyecegini bilen M. Kemal Atatiirk, ekonomi ve sanayilesme yolunda da
dogru atilimlarla geng Tiirkiye Cumhuriyetinin yolunu aydinlatiyordu.

Tiirkiye Cumbhuriyetinin kurulusu ile birlikte arttk gdzler Bati
medeniyetlerinin gelmis oldugu sanayi ve ekonomik seviyelere dikilmisti.
Tiirkiye Cumhuriyeti biitiin kurumlarini yeniden tesis etmek ve Batil1 {ilkeler
seviyesine ¢ikarmak zorundaydi. “Tiirkiye Cumbhuriyeti, Imparatorluktan az
gelismis bir ekonomi devralmisti. On bes milyona yaklasan niifusun biiyiik bir

T Olcay Tekin Kirisoglu, Sanatta Egitim, Pegem Yaymcilik1991Ankara, 1. baski s36

t Kirisoglu, a,g.e s36
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cogunlugu(%81,6) koylerde yasiyordu. Tarimin ulusal gelir i¢indeki payi,
agirlikli bir yere (%67) sahipti. Buna karsilik sanayinin payi, ¢ok disiik bir
oranda (%]10)kalmaktaydr. Ulkede tarim, c¢ok geri kosullar ile
Gergeklestiriliyor, topraklarin ancak %S5 1 islenebiliyordu. Toprak siiriimiinde
karasaban, yaygin bir tarim araciydi, iilke ¢apinda traktdr sayis1 ise 200
dolayindaydi. Uygulanan sanayi, daha ¢ok yiyecek ve giyecek gibi temel
ihtiyaclar1 karsilamaya yonelikti.”.

Tirk koylisiiniin cagdas anlayis ve yontemlerle dogru bir ziraat
yapabilmesinin 6nemi, onun ¢agin bilgi ve yontemlerini de kullanmay1 gerekli
kiliyordu. Tiirk koyliisiinii aydinlatma diisiincesinde sanatcilar da kendine
diisen gorevleri yerine getirmede higbir sorumluluktan kagmiyordu.” 1928
yilinda kabul edilen Latin alfabesi, cumhuriyet rejiminin dil ve kiiltiir
acisindan ge¢misle baglarin1 koparma kararinin en 6nemli uygulamalarindan
birisidir. Latin alfabesine gegilmesiyle birlikte, okuma-yazma bilen niifus
cogunlugu bir anda, okumaz ve yazmaz konuma diismiistiir. Bu nedenle yeni
alfabenin hizli bir sekilde 6grenilmesi ve yurt geneline yayilmasini saglamak
amaciyla normal egitim siirecine ek olarak Millet Mektepleri teskilati
kurulmasina karar verilmistir. 1929°da agilan Millet Mekteplerinde bes yil
iginde 1.200.000 yetigkin okuma-yazma 6grenmistir. Ancak zaman igersinde,
ilk donemdeki heyecan yitirilmis, Ogrendigi okuma-yazmayi, giinliik
yasaminda kullanma ihtiyac1 duymayan yoksul koyliiler, konunun gergek
Oonemini kavrayamamugtir. Seref Akdik’in “Okuma Yazma/Millet Mektebi”
(1933), “Okula Kayit” (1935), Cemal Tollu’nun “Alfabe Okuyan Koyliiler”
resimleri, halkin ve kdyliiniin egitilmesi projesinin resimsel gosterimleridir. Bu
resimlerde temiz giyimli saglikli, giiler yiizlii koylii kadinlar, Anadolu’ya
yonelmis cumhuriyet modernlesmesini simgelerler. Kucaginda c¢ocuguyla
tarlada caligan koylii kadin1 bu kez de millet mekteplerinde okuma yazma
Ogrenecektir. Bu mutlu, umutlu koylii kizlari, gelecegin ‘¢agdas Tiirk kadint®
olarak iilkiisellestirilirler.”” 1973’te ¢ikarilan 1739 sayili Milli egitim temel

¥ Kaya Ozsezgin, Cumhuriyetin 75.yilinda Tiirk Resmi, Tiirkiye is Bankas: Kiiltiir Yaymlari, s 23.
™ Zeynep Yasa Yaman, Kadinlar-Resimler-Oykiiler, Pera Miizesi Yayin1, 2006
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kanununun 43. ve 44. maddelerinde 6gretmenlik mesleginin gii¢lendirilmesi
ve 0gretmenlerin daha iyi yetistirilmesi i¢in su hiikiimler yer almistir.

1 “Ogretmenlik, Devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili ydnetim
gorevlerini tizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir.”

2 “Ogretmenlik meslegine hazirlik, genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve
ogretmenlik meslek bilgisi ile saglanir.”

3“Hangi derece ve tiirdeki egitim, 6gretim, teftis ve yonetim gorevlerine,
hangi seviye ve alanda Ogrenim gormiis olanlarin ne gibi sartlarla
secilebilecekleri yonetmelikle Diizenlenir.”8

1982 yilinda Ogretmen okullar1 genel miidiirliigii kaldirilmis, 6gretmen
yetistiren kurumlar, yiiksek O0gretim kanunu ile lniversitelere devredilmistir.
Ulke niifusunun hizli artis1 ve yeni dgretmen kadro ihtiyaclar1 dogrultusunda
iiniversitelerin 6gretmenlik alan1 digindaki dallardan bu ihtiyacin giderilmeye
calisilmast bir ¢ok aksakliklarinda ortaya g¢ikmasina neden olmustur. Bir
Ogretmenin ziraat miihendisi olamayacag1 gibi, bir ziraat miihendis ininde
ogretmen olamayacagini kavramak higte zor olmasa gerekir. Ozellikle temel
egitimin saglikli verilmesi lizerine ancak dogru bir sanat egitimi siirecinin
baslayabilecegi goz oniine alinirsa, bu siirecin iilkemizin sanat egitimine yaptigi
olumsuz etki daha iyi kavranabilir. Glinlimiizde egitim kurumlarinda egitici ve
Ogretici konumunda olan kisilerin bile orta 6gretim karne siralamasi diizeyinde
onemsedikleri sanat dersleri, gelinen noktanin yerini belirlemede 6nemli bir
gostergedir. Sanat Egitiminde iilkemizde yer yer yasanan olumsuz etkilesim
siireclerine ragmen iyi niyetli cabalar hep devam etmis, ama¢ bu anlamda
ilerlemeyi siirdiirmek olmustur.  Orgiin ve Yaygin Egitimin ana hedefi Bati
karsisinda bilimde ve sanatta geri kalisin telafisini en kisa siirede saglamak ve
medeni toplumlar diizeyinde bir gelismislik diizeyi yakalamakti. Daha sonraki
yillarda yapilan Milli Egitim Suralar1 da Tirkiye de ki sanat egitiminin
yapilandirtlmast dogrultusunda onemli yer tutar.Sirasiyla;1949, 1962,1974 ve
1981 de yapilan Milli Egitim Suralarinda sanat egitiminin bilingli ve sistemli
olusturulmast konusunda oOnemli kararlar alinmistir.1974 deki Surada

yetistirilmesi i¢in su hiikiimler yer almugtir.
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Ogrencilerin istek ve ilgileri dogrultusunda kol faaliyetlerinde sanat egitimi
derslerinin desteklenmesi ongoriilmiistiir.1998 -1999 yillar1 arasinda YOK-
Diinya Bankasi igbirligi ile yiriitilen Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile
Egitim Fakidiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ele alinmig, Miizik ve Resim —is
Egitimi Boliimleri Giizel sanatlar Egitimi Bolimii olarak yeniden
yapilandirilmistir. Bu siirecte Resim ve Miizik Egitimi Anabilim Dallarinin ders
icerikleri ve kredi yapilandirilmalart yeniden olusturulmustur. Egitim
Fakiiltelerinde daha 6nce Ana Sanat Dallarina ayrilan boliimler yeniden tek bir
cati altinda Resim Egitimi Anabilim Dali olarak yapilandirilmistir. Bu yeni
yapilandirilma siirecinin uygulanmasi tniversitelerin kararina birakilmistir. Bu
programda uygulama (atdlye) ders saatleri ve kredileri azaltilmis, se¢meli dersler
ve teorik derslerin sayilar1 arttirilmistir. Bu yeni programin uygulama siirecinde
program igerigi ve uygulamasi konusunda akademik kadrolarin yeterli
bilgilendirilmemesinden kaynaklanan bazi aksakliklar ortaya ¢ikmustir.

Sanat1 gelismenin 6nemli unsurlarindan biri olarak goren uluslar, iilkenin
kalkinmasint bir biitiin olarak ele almiglardir. Gelismis bir toplumun biitiin
kurumlariyla bir biitiinliik ve kolektif iliski i¢cinde olusu, bu yapimin en kiigiik
birimi olan ailenin de bu yapiya uygun bir sisteme kavugmasini zorunlu
kilmaktadir. Maslow un ihtiyaglar hiyerarsisi listesinde sanati iliggenin tepe
noktasinda yer alan bir konumda gostermesi ayni zamanda toplumun alt
ihtiyaglarmin da karsilanmasini gerekli kilar. Tek bagma sanat egitimi
kurumlarinin {istlenebilmesinin miimkiin olmadigi bu karmasik yapi, igleyisinde
bir biitiinliigli gerektirir. Sanat egitimi veren kurumlardan mezun olanlarin
timiinden sanat¢i olmasimi beklemek de diger biiyiik yanlishiklardan biridir.
Sanatci olmanin alt yapida ¢ok daha karmagik gereksinimlerle temellendirildigi
bir yapiya ihtiyaci vardir. Giiniimiiz aile ve bireylerinin daha ¢ok toplumsal statii
ve ekonomik beklentileri goéz Onilinde bulundurarak sectigi yiiksekogretim
meslek dallarinda sanata ayrilan yer ¢ok azdir. “Lisans Oncesi egitim
kurumlarinda; ilk ve orta Ogretim asamalarinda hem aile hem de egitim
kurumlarinca bdyle motive edilen, boyle yonlendirilen gengler, sanat egitimine,
birazda zorunlu inis yapinca, salt teknik 6grenmelerindeki kavrama giiclerini
yada el becerilerindeki hiinerlerini fark edince, bunlar ‘yaraticilik ‘olarak
tanmimlamaktadirlar”. “Cumhuriyet doneminin sanatina toplu bakildiginda, bireyi
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kalkinmanin ve cagdaslasmanin temel itici giicii olarak goren ve “ferdiyet”
kavramini 6ne ¢ikaran bu diinya goriisliniin, sanat¢inin dzgiir yaratimini, her tiir
anlayis ve egilime yasama sansi taniyan ¢ogulcu sanat {iretimini 6zendirdigi
goriilecektir”’. Temel inancimi bireylerinin ¢agdas ve ideal yasam diizeyi olarak
belirleyen ve gelisim ¢izgisini bu eksen iizerinde siirdiiren Tiirkiye Cumhuriyeti,
yasanan bircok engelleyici tutuma ragmen ¢izgisinden sapmadan yiiriimektedir.

SONUC

Gilinlimiizde Sanat egitimi ile ilgili kurumlarinin yayginlasip iilke sathina
yayildig1r bu evrede giincel sorun, donanimli egitimciler yetistirmek ve egitim
verilen okul ve dersliklerini modern diizeye kavusturmak olmustur. Caginin
bilgi birikim ve deneyimlerini takip eden ve bu bilgilendirilmeler dogrultusunda
her gecgen giin ¢agdas olgiitlere ulasan Tiirk Sanat egitimi diizeyi gelecege umut
ve gilivenle bakabilmeyi olanakli kilmaktadir. Teknolojide yasanan yenilikleri
bilgi diizeylerini arttirmada dogru kullanmaya baslayan Tiirk sanat egitimcileri
cagmin sanatindan haberdardir artik. Ulkemizin bir ¢ok Universitelerinin
diizenlemis olduklari sempozyum, seminer ve kongrelerinde konu biiyiik bir
titizlikle ele alinmakta ve elde edilen sonuglar dogru sekilde
degerlendirilmektedir. Tiirk sanat¢ilarinin diinyanin 6nemli miizelerinde hak
ettigi yeri alan eserleriyle tagclanan bu miicadelede ylizyili askin siiredir verilen
cabanin meyveleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.  Yiiz elli yili agkin siiredir
verilen bu miicadele de ise gelinen nokta azimsanamayacak kadar biiytiktiir.

8.0gretmenin Diinyas1 ,0dunpazar1 Belediyesi Yayinlari,s8

9.S1tk1 M Ering ,Sanatin Boyutlar1 2 bask1 2004 Utopya Yaymev-Ankara s,39
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ELEMENT SEMBOLLERININ OGRETIMINDE iSiM TURETME
TEKNIiGININ KULLANILMASINA YONELIK BiR ARASTIRMA

Mehmet YOKSEL®

Ozet

Bu ¢alismanin amact 9. Swnif kimya dersinde periyodik cetveldeki element
sembollerinin ogretiminde isim tiiretme tekniginin etkililigini belirlemektir.
Arastirma Ankara Yenimahalle Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde yapilmistir.
Calismanmin orneklemini olusturan toplam 83 6grenci kontrol ve deney grubu
olarak ikiye ayrimigtir. Calismada her iki gruba uygulanan on-test sonucunda
gruplarmn puan ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlamh bir farklilik
bulunmamugtir (p>0.05). Deney grubuna isim tiiretme teknigi ile kontrol grubuna
ise diiz anlatim teknigi ile elementlerin sembollerinin 6gretilmesinden sonra her
iki gruba son-test uygulamas: yapilmistir. Son-test puan ortalamalarina gore
deney grubunun puan ortalamas: kontrol grubuna gore yiiksek bulunmustur. Iki
grubun son-test ortalamalart arasindaki farkiiik istatistiksel olarak anlamh
(»<0.05) bulunmustur. Arastirma bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde
isim tiiretme tekniginin element sembollerinin o6gretiminde etkili oldugu
goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Element ve Semboller, Diiz anlatim Yontemi, Isim
tiiretme

* Dr. Kimya Basogretmeni., Yenimahalle Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi / ANKARA
Tel: 90-312-315-6274  Fax: 90-312-343-6336  E-mail: m06yuksel@hotmail.com
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A RESEARCH OF USING THE NAME DERIVATION TECHNIQUE FOR
THE SYMBOLS OF THE ELEMENTS IN EDUCATION

Abstract

Turkish Art and Art Education handled more seriously and in a decisive
The aim of this study is to determine the effectiveness of the name derivation
technique in teaching the symbols of the periodic elements in the chemistry
courses for the 9" grade in the secondary education. The study was implemented
the Yenimahalle Technical and Vocational High School in Ankara. The sample
consisted of 83 secondary education students divided into two groups as the
control and experimental group. In the study, by applying pre-test to determine
the level knowledge of the students about the symbols of the elements, it was
found not a significant difference between two groups (p>0.05). Then, post-test
was applied to the groups after the symbols of the elements were lectured to the
control group with the narrative method and to the experimental group with the
name derivation technique. According to the post-test mean, experimental
groups’ mean were found higher than control group mean. The difference
between the post-test means of the experimental and control group were found
statistically significant (p<0.05). When evaluated the findings of the study as a
whole, “the name derivation technique” has been found as an effective technique
in teaching of the symbols of the periodic elements.

Keywords: Elements symbols, Narrative teaching methods, Name
derivation

GIRIS

Bilimsel bilginin artisina paralel olarak etkili bir d6gretim icin egitimde
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri farklilagmakta ve sayica artmaktadir.
Ogretimin daha etkili olmasma olanak saglayan yeni &gretim ydntem ve
tekniklerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin kimya egitimi alaninda da
yapildig1 literatiirde yer alan ¢alismalarda (Aydogdu 2003; Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2006; Morgil, Yilmaz ve Yavuz, 2002; Pekdag, 2010)
goriilmektedir. Kimyanin dogasindan ya da algidan kaynaklanan Ogrenme
giicligiiniin (Holbrook, 2005; Demircioglu vd., 2006; Pekdag, 2010) asilmasi,
etkili bir O0grenmeye firsat verebilecek Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasiyla olasidir. Nitekim son yillarda ortadgretimde kimya derslerinde
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ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grenci merkezli aktif 6grenme metoduna
dayali farkli 6gretim tekniklerinin kullanildigi ya da oOnerildigi ¢alismalar
yapilmigtir (Russel, 1999). Kimya dersinin igerigini olusturan diger konularda
oldugu gibi element kavraminin ve sembollerinin etkili bir sekilde 6gretimine
yonelik aragtirmalarin (Aycan, Tiirkoguz, A ve Kaynar, 2002; Dreyfuss 2000;
Earl, 1991; Eichstadt, 1993; Palmer ve Brosnick, 2005; Tezcan ve Uzun, 2007)
yapilmig oldugu literatiir incelemesinde goriilmektedir. Kimya dersinin igerigini
olusturan konularin 6grenciler tarafindan anlagilmasi makroskobik, molekiiler ve
sembolik seviye arasinda anlamli iligkiyi kurabilmesiyle olasidir (Calik, Ayas ve
Unal, 2006; Pekdag, 2010). Elementler ve semboller bu ii¢ diizey arasindaki
iligkinin 6grenilmesinde ve anlagilmasinda baslangi¢ kosulu olusturmaktadir. Bir
diger deyisle, kimya biliminin dogasinin, yapisinin ve isleyiginin anlagilmasi,
aciklanmasi, Ongoriilmesi ve kontrol siirecleri elementlerin kavranmasina ve
bilinmesine baghdir. Element kavraminin 6grenilmesinde ise Oncelikli olarak
sembollerin dgrenilmesini gerektirmektedir (Aycan vd., 2002).

Elementlerin sembollerinin 6gretiminde karsilagilan giicliikleri en aza
indirmek ve etkili bir 6gretim yontemiyle 6grencilerin elementlerin sembollerini
kolaylikla 6grenebilmesine yonelik yapilan calismalarda farkli yontemler
kullanilmistir. Ancak literatiirdeki mevcut c¢alismalarin biri birinden ayrik bir
sekilde ele alindigi, yapilan ¢aligmalarin literatiirdeki dnceki ¢aligmalarin eksik
ya da yetersiz yonlerini tamamlamaya, gelistirmeye yonelik bulunmadigi
goriilmektedir. Her bir ¢aligmanin literatiirdeki mevcut onceki ¢aligmalardan
kavramsal ve yoOntemsel agidan bagimsiz yapilandirilmasi, elementlerin
sembollerinin kavranmasina yonelik Onerilen yontemlerin genellenebilirligini
sorgulamakta ve diigiindiirmektedir. Elementlerin = 6gretimine  ydnelik
calismalarin kendi igerisinde gilivenirlik ve gecerlik ¢alismasinin yapilmis olmasi
onemli olmakla birlikte, farkli bagimsiz evren ve orneklemlerde Onerilen
yontemin gegerliliginin sinanmamis olmasmin 6nemli bir eksiklik oldugu
sOylenebilir.

Elementlerin sembollerinin 6gretimini kolaylastirmaya ydnelik yapilan
calismalarin (Earl, 1991; Eichstadt, 1993; Dreyfuss, 2000; Aycan vd., 2002;
Palmer ve Brosnick, 2005; Woelk, 2009) ¢ogunlugu 6grencinin ilgisini ve
dikkatini ¢ekmeye yonelik bulunmaktadir. Elementelerin sembollerini isim
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tiiretme yaklagimi ile 6gretmeyi amaglayan Eichstadt (1993) sinif ortaminda
yaptirmis oldugu etkinlikte, elementlerin sembollerini kullanarak &grencilerin
kimya adlarin1 yazmalarini istemistir. Etkinlik sonucunda 6grenciler bir ya da iki
harfi ihmal ederek kimya adlarin1 element sembolleriyle yazabilmislerdir.
Benzer sekilde Palmer ve Brosnick (2005) de 6grencilerine yaptirmis oldugu
etkinlikte element sembolleriyle isimlerini yazmalarini istemistir. Etkinlikte
Eichstadt’tan (1993) farkli olarak Palmer ve Brosnick (2005) &grencilerine
yaygin olarak bilinen sozciikleri periyodik tabloyu kullanarak tiiretmelerini
Ogretmistir. Bununla birlikte Eichstadt’in (1993) calismasindan farkli olarak
etkinlikte tretilmis olan sozciikler bilgisayardan 6zel bir kagida yazdirilmis ve
bu ciktilar iiti yardimiyla Ogrencilerin tigortlerine baskilanmistir. Caligma
sonucunda Ogrencilerin diizenlenen etkinliklere olumlu tepki verdikleri,
yaptiklar1 basili tigortleri giymelerinden hoslandiklar1 goriilmiigtiir. Palmer ve
Brosnick’in (2005) diizenlemis oldugu etkinligin Ogrencilerin okul icginde
siniflarmin  tanitimina da katkisinin oldugu ve kimya dersinin 6grenciler
tarafindan secilmesine olumlu etkide bulundugu saptanmastir.

Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek element sembollerinin dgretilmesini
amaglayan etkinliklerin bir kismi1 (Earl, 1991; Dreyfuss, 2000; Aycan vd., 2002;
Woelk, 2009) ise bulmaca ve oyun niteligindedir. Earl (1991) 6grencilerine
yaptirmisg oldugu etkinlikte oncelikle element sembollerinin kullanilarak 2x2
boyutunda kareler olugturmustur. Element sembolleri yazildigi yonde okunmus
ve sembollerde biiyiik harfin kullanimi dikkate almmanustir. izleyen asamada
goreli olarak daha zor olusturulan kareler; semboller ¢apraz, asagidan yukar1 ya
da yukaridan asagiya da okunabilecek sekilde diizenlenmistir. Son asamada ise
Ogrencilerin en az alt1 iki harfli sembol iceren ve sembollerin ters ydnde,
kosegen, gapraz, asagidan yukari ve yukaridan asagiya okunacak sekilde kareler
olusturacak alistirmalar yapmalari istenmistir. Ogrencilerin etkinlik sonucunda
en az 12 element sembollii igeren kareleri yapabildikleri gorilmiistir.
Dreyfuss’un (2000) 6grencilerine yaptirmis oldugu bir proje ¢aligmasinda ise bir
arabanin yiizeyinde periyodik cetvel olusturulmaya ¢aligmistir. Periodicar olarak
isimlendirilmis olan ara¢ yiizeyine elementlerin kimyasal 6zelliklerinin
benzerliklerine goére dokuz farkli renkte 92 kareye elementler rastgele
yerlestirilmistir. Proje caligmasi neticesinde yontemin farkli yas ve siniflara
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yonelik yapilan ¢aligmalarda da 6grenciler tarafindan 6grenme agisindan islevsel
oldugu gorilmiistiir. Periyodik cetveldeki elementlerin  ve simgelerin
Ogretilmesini eglenceli bir yaklasimla 6gretmeyi amaglayan bir diger caligmada
(Aycan vd., 2002) tombala oyunu ve bilgisayar etkinlikleri kullanilmigtir. Celal
Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesinin Sinif Ogretmenligi ve Manisa Demirci
flgesinin ilkogretim 5. ve 6. Smiflarinda egitim yapan 120 6grenciye yonelik
arastirmanin sonuglarina gore, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin periyodik tombala
oyununa ilgisiz kaldiklari, ilkdgretim Ogrencilerinin ise tombala oyununu ¢ok
eglenceli bulduklart goriilmiistiir. Ancak periyodik cetveldeki elementlerin ve
simgelerinin 6gretiminde bilgisayar etkinlikleri ile tombala oyunu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. ABD’de yarisma seklinde
yapilan bir etkinlikte (Woelk, 2009) ise devlet posta servisi tarafindan kullanilan
eyaletlerin kisaltilmig (State abbreviations) isimleri ile periyodik cetveldeki
elementlerin sembolleri eslestirilmeye c¢alisilmistir. Calismada Onerilen
etkinligin yalnizca ABD eyaletleri ile elementlerin sembollerinin eslestirilmesi
ile smirli olmadigl, benzer sekilde baska iilkelerin ya da bdlgelerde yaygin
olarak kullanilan iki harfli kombinasyonlarla da etkinligin yapilabilecegi
belirtilmistir. Buna Ornek olarak Alman otomobil plakalar iizerinde, ilgeleri
tanimlamak icin kullanilan iki harfli kombinasyonlar ile eslesebilen element
sembollerinin bir listesi sunulmustur. Eslestirme etkinligi sinif i¢i yapilabilecegi
gibi siif diginda 6grencilerin evde yapabilecegi bir etkinlik oldugu ifade
edilmistir.

Literatiirde elementlerin sembollerinin Ogretimini alternatif 6gretim
yaklagimlarina konu edinen c¢alismalarin da (Tezcan ve Uzun, 2007; Duvarci,
2010) yapilmis oldugu goriilmektedir. Tezcan ve Uzun (2007) Ankara Tevfik
fleri imam Hatip Lisesi 1. Simifi dgrencilerine yonelik yapmus oldugu ¢alismada
element ve bilesikler konusunun &gretiminde geleneksel anlatim yontemi ile
isbirlik¢i Ggretim yonteminin basar1 tizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak
incelemistir. Caligma kapsamindaki 6grenciler kontrol ve deney grubu olarak iki
ayr1 gruba ayrilmistir. Kontrol grubuna gelencksel anlatim yontemi, deney
grubuna ise isbirlikgi Ogretim yontemiyle element ve bilesikler konusu
anlatilmigtir. Calismada Ogrencilere Oncelikle element ve bilesikler konusunda
hazirlanmis olan Kavram Testi-illk, Mantiksal Diisinme Yetenek Testi ve
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Bilimsel Islem Beceri Testi uygulanmustir. Deney sonrasindaki basariy1
belirlemek amaciyla Element ve Bilesikler Kavram Testi-Son test her iki gruba
uygulanmigtir. ANCOVA (Analysis of Covarianca) ve “t” testi ile veriler analiz
edilmis ve isbirlik¢i 6gretimin yapildigir deney grubunun daha basarili oldugu
saptanmistir. Son donemde yapilan bir baska ¢aligmada (Duvarci, 2010) ise,
Ogrenci merkezli 6gretim yaklasiminin element ve bilesikler konusundaki
etkililigi arastirma konusu edilmistir. Calismada elementler ve bilesikler igin
gelistirilmis olan etkinlik kartlarina bir bilesigin formiilii ya da bir elementin
sembolii; kartin arka yiizline ise baska bir bilesik veya elementin ad1 yazilmistir.
Konunun 6gretiminden sonra dncelikle elementler, ikinci olarak bilesikler ile
ilgili kartlar 6grencilere dagitilmstir. Etkinlikte 6gretmen siifa bir elementin
adin1 igeren kart1 gostererek, elementin semboliinii igeren kartin hangi 6grencide
oldugunu o&grenciler kendilerine dagitilan kartlara bakarak yanitlamaya
calismiglardir. Benzer yontem bilesikler icin de benzer sekilde yapilmustir.
Yaklasim 6grenciler tarafindan eglenceli ve sembolleri animsatict bulunmustur.

Yukarida verilen literatiir incelemesinde goriildiigii gibi kimya dersinde
periyodik cetveldeki elementlerin sembollerinin Ogretimine yonelik “diiz
anlatim” teknigine alternatif olan bir dizi teknik ya da etkinlik igeren yontem
gelistirilmis ve Onerilmistir. Elementlerin sembollerinin 6gretimine yonelik
gelistirilen alternatif yontem ve tekniklerin geleneksel “diiz anlatim” teknigine
gore olan Gistlinliigli az sayida da olsa baz1 gorgiil calisma ve deneylerde (Aycan
vd., 2002; Tezcan ve Uzun, 2007) istatistiksel olarak sinanmaya caligilmistir.
Ancak elementlerin sembollerinin &gretiminde “isim ve soOzciik tiiretme”
tekniginin etkin oldugu ileri siiriilen ¢alismalarda (Fichstadt, 1993; Palmer ve
Brosnick, 2005) sonuglarin istatistiksel bir analize dayandiriimadig
goriilmektedir. Bir diger deyisle isim tiretme tekniginin elementlerin
sembollerinin Ogretiminde etkin olduguna iliskin sav istatistiksel olarak
smmanmamustir. Dolayisiyla her ne kadar Onerilen isim tiretme teknigi ile
elementlerin sembollerinin &gretiminin olas1 oldugu ve geleneksel Ogretim
yontemine gore daha basarili oldugu ifade edilmis olsa da, bu savin diger bir
deyisle ilgili arastirmalarda gdzlemlenen sonucun istatistiksel agidan da
stnanmasina gereksinim bulunmaktadir. Isim tiiretme tekniginin elementlerin
sembollerinin 6gretimindeki etkililiginin istatistiksel analizlerle desteklenmesi
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gerekmektedir. Yukaridaki bilgilerin 1s1ginda bu calismanin temel amaci
ortadgretim 9. sif kimya dersi kapsamindaki elementlerin sembollerinin
Ogretiminde “isim ve sozciik tiiretme” tekniginin etkililigini istatistiksel olarak
belirlemeye ¢aligmaktir.

2. YONTEM

Calismanin giris kisminda ifade edilen ama¢ dogrultusunda gereksinim
duyulan verilerin toplanmasina ve istatistiksel analizlerin yapilabilmesine uygun
arastirma  tasarimi  yapilmistir. Arastirma  2010-2011 6gretim  yilinda,
Yenimahalle Teknik ve Endiistri Meslek Lisesinde 9. sinif kimya dersini alan iki
smifta kimya basOgretmeni olarak ders veren caligmanin yazari tarafindan
yapilmigtir. Arastirma kapsamina alinan toplam 83 6grenci kontrol ve deney
grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubu 41 6grenciden, deney grubu ise
42 ogrenciden olusmustur. Arastirma “bilesikler” konusunun &grencilere
Ogretildigi tinitede gerceklestirilmistir. Calismada Ogrencilere elementlerin
sembolleri ve bilesiklerin formiillerinin yazilmasi ve adlandirilmasi konusu
anlatilmadan 6nce 20 sorudan olusan coktan se¢meli 5 sikli bir O6n test
uygulanmigtir. Testler 9. smif kimya ders kitabinin igeriginde yer alan
elementler ve bilesikler dikkate alinarak hazirlanmistir. Calismada On test
yapilmasiin amaci, deney grubu ile kontrol grubu arasinda aragtirma oncesi
ogrencilerin elementlerin sembollerini 6grenme ve bilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi igindir.
Arastirmanin bulgular kisminda goriilebilecegi gibi 6n testler agisindan iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir (p>0.05).
Aragtirmanin bu bulgusu deney sonrasinda uygulanan son test puanlarina gore
gruplar arasinda istatistiksel agidan goriilebilecek olasi  farkliligin
aciklanabilmesine ve yorumlanabilmesine olanak vermesi agisindan 6nemlidir.

Aragtirmada 6n test uygulamasi asamasindan sonra kontrol grubuna “diiz
anlatim” teknigi ile deney grubuna ise “isim tiiretme” teknigi ile elementler
konusu anlatilmistir. Diiz anlatim tekniginde sunum seklinde elementlerin
isimleri ve sembolleri Ogrencilere verilmis ve giinlilk hayatta en g¢ok sik
rastlanilan elementlerin kullanim alanlar verilerek element sembollerinin akilda
kaliciligi saglanmaya calisilmistir. Isim tiiretme tekniginde ise diiz anlatim
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tekniginde verilen element sembollerini kullanarak ogrencilerden isim
tiiretmeleri istenmistir. Calismada sekil 1°de verilen orneklere benzer bigimde
simif ortaminda Ogrencilerin elementlerin  sembolleriyle isim tiiretmeleri

istenmistir.
— c > +— o]
S| 8|1 8| R £ | 8|5
< |2 | x| < 3| F | &
c o D c
5% 5% 2|5
n N < - pzd zZ
Seki 1: Isim Tiiretme Etkinligine Iliskin Ornekler (a,b,c.d,e)

Calismada elementlerin sembolleri diiz anlatim ve isim tliretme yaklagimi
ile 6grencilere anlatildiktan sonra son test uygulamasi yapilmistir. Arastirmada
kullanilan son test de bes secenekli coktan se¢meli toplam 20 sorudan
olusmustur. Son testin amact deney siirecinde Ogrencilere kazandirilan bilgi
diizeyinin belirlenmesi ve buna bagli olarak gruplara iliskin deney Oncesi ve
sonras1 bilgi diizeyleri arasindaki farkliligin istatistiksel olarak sinanabilmesine
yoneliktir. Bu calismada da bu diisiinceden hareketle “diiz anlatim” teknigi ile
“isim tiiretme” teknigi arasinda akademik basarinin farlihik olusturup
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olugturmadigl, bir diger deyisle elementlerin sembollerini hangi diizeyde
ogrendikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Aragtirmada kullanilan test 20 maddeden olusmustur. Uygulanan testin en
yiiksek puan1 20 ve en disiik puan ise 0’dir. Aragtirmada kullanilan testlerin
igerik gegerliligi konusunda deneyimli bagdogretmen, uzman Ogretmen kariyer
asamalarinda bulunan bir 6gretmen grubu tarafindan incelenmis ve kabul
gormiistiir. Uygulanan testin giivenirliligi ise Kuder-Richardson tekniginin
KR21 esitligiyle (Hovardaoglu, 2000) hesaplanmistir. KR21 esitligine gore
yapilan hesaplama sonucunda testin giivenirlik katsayist a= 0.64 bulunmustur.
Literatiirdeki siiflandirmalara gére (Ozdamar, 1999) bu giivenirlik diizeyinin
yeterli sayilabilecek bir degerde oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin verilerinin istatistiksel analizi i¢in “t” testi kullanilmustir.
Bilindigi gibi “t” testi iki orneklemli gruplara iliskin ortalamalari arasindaki
farkin smanmasinda kullanilmaktadir (Biytikoztiirk, 2002; Ergiin, 1995). Bu
arastirmada da kontrol grubu ile deney grubu arasindaki ortalamalarin
istatistiksel olarak farkliligi SPSS for Windows 11.0 programi ile yapilmustir.

3. BULGULAR

Aragtirmada Oncelikle deney ve kontrol gruplarina iliskin 6n test
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigi
sinanmistir. Bunun i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢in uygulanan “t” testi analizi (t-
tests for independent samples) yapilmistir. Analizin sonuglarina gore (Tablo 1)
deney grubunun puan ortalamasi 12.3810, kontrol grubunun puan ortalamasi
11.5610 bulunmustur. On test ortalamalaria gére her ne kadar deney grubunun
ortalamasi kontrol grubuna gore daha yiliksek bulunmus ise de “t” testi
sonuglarina goére kontrol ve deney gruplarinin puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0.05). Aragtirmanin bu
bulgusu deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin arastirmanin baslangig
asamasinda elementlerin sembollerine iliskin bilgi diizeyleri bakimindan
benzerlik gosterdigini ifade etmektedir.
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Tablol. Deney ve Kontrol Grubuna iliskin On-Test Puan Ortalamas1 ve
“t” Testi Sonucu

Gruplar | n | Ortalama | Standart | Standart | t Serbestlik | Anlamlilik
Sapma | Hata Derecesi | Diizeyi
df p
Deney |42 |12.3810 | 2.89619 | 0.44689
Grubu 1.009 | 81 0.316
Kontrol | 41 | 11.5610 | 4.37635 | 0.68347
Grubu

Kontrol grubuna diiz anlatim teknigi ile ve deney grubuna ise isim tiiretme
teknigi ile elementlerin sembollerinin Ogretilmesinden sonra arastirmanin
kapsamindaki her iki gruba son test uygulanmistir. Kontrol ve deney grubuna
iligkin son test bulgular1 Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2’nin igeriginden
goriilebilecegi gibi, deney grubunun son test ortalamasi 13.6429, kontrol
grubunun son test ortalamasi 12.2638 bulunmustur. Deney grubunun son test
ortalamas1 kontrol grubunun son test ortalamasina gére daha yiiksektir. ki
grubun son test ortalamalar1 arasinda goriilen bu farklilik yine “t” testi ile
istatistiksel olarak sinanmistir. Bagimsiz 6rneklemler igin uygulanan “t” testi (t-
tests for independent samples) sonuglarina gore, kontrol ve deney grubunun son
test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli (p<0.05) farklilik
bulunmustur. Bu bulgu aragtirmada kullanilan “isim tiiretme” tekniginin
elementlerin sembollerinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Bir
diger deyisle “diiz anlatim” teknigine gore “isim tiiretme” teknigi daha etkin
bulunmustur.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubuna iliskin Son Test Puan Ortalamasi ve
“t” Testi Sonucu

Gruplar n | Ortalama | Standart | Standart | t Serbestlik | Anlamhlik
Sapma Hata Derecesi | Diizeyi
df p
Deney Grubu | 42 | 13.6429 | 2.55497 | 0.39424
Kontrol 41 | 12.2683 | 3.62646 | 0.56636 | 2.000 | 81 0.049
Grubu

Aragtirmada deney ve kontrol grubunun kendi icinde 6n ve son test
ortalamalar1 arasindaki istatistiksel farklilik da analiz edilmistir. Gruplarin kendi
icindeki 6n ve son test ortalamalart arasindaki farklilik eslestirilmis 6rneklemler
icin uygulanan t testi (t- test for paired-samples) ile belirlenmistir.

Tablo 3’te kontrol grubuna iliskin 6n ve son test ortalamalar1 ve “t” testi
sonuglart goriilmektedir. Tablo 3’te ki bulgulara gore kontrol grubunun 6n test
puan ortalamasi 11.5610 ve son test puan ortalamasi ise 12.2683’tlir. Kontrol
grubunun son test ortalamasi her ne kadar on test ortalamasina gore yiiksek
bulunmus ise de, 6n ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik “t” testi
sonucuna gore istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir(p> 0.05). Bu bulgu
arastirmanin tagimis oldugu temel diistinceye gore beklenen bir sonu¢ olmustur.
Somut bir ifadeyle bu bulgu, kontrol grubuna “diiz anlatim” teknigi ile
elementlerin Ogretilmesi sonrasinda bilgi diizeyinde bir degismenin olmadigini
gostermektedir.

Tablo 3.Kontrol Grubuna iligskin On ve Son Test Puan Ortalamasi ve “t”
Testi Sonucu

Testler | n | Ortalama | Standart | Standart | t Serbestlik | Anlamililik
Sapma | Hata Derecesi | Diizeyi
df p
On Test | 41 | 11.5610 | 4.37635 | 0.68347 | -0.836 | 40 0.408
Son Test | 41 | 12.2683 | 3.62646 | 0.56636

Deney grubuna iligkin 6n ve son test ortalamalar1 ve “t” testi sonucu
Tablo 4’te sunulmustur. Bulgular incelendiginde deney grubunun 6n test puan

ortalamasimnin 12.3810, son-test puan ortalamasinin ise 13.6429 oldugu
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goriilmektedir. Deney grubunun son test ortalamasi on test ortalamasina gore
yiiksek bulunmustur. On ve son test ortalamasi arasindaki farklilik istatistiksel
olarak (p<0.05) anlamli bulunmustur. Bu bulgu da arastirmada beklenen bir
sonuctur. Arastirmanin bu bulgusu elementlerin sembollerinin “isim tiiretme”
teknigi ile daha etkili 6gretilebildigi savin desteklemektedir.

Tablo 4. Deney Grubuna Iliskin On ve Son Test Puan Ortalamas1 ve “t”
Testi Sonucu

Testler | n | Ortalama | Standart | Standart | t Serbestlik | Anlamiilik
Sapma | Hata Derecesi | Diizeyi
df p
On Test | 42 | 12.3810 | 2.89619 | 0.44689 | -2.479 | 41 0.017
Son Test | 42 | 13.6429 | 2.55497 | 0.39424

4. TARTISMA

Bu ¢alismada ortadgretim 9. sinif kimya dersi kapsamindaki elementlerin
sembollerinin “isim tiiretme” teknigi ile 6gretimi ve bu teknigin “diiz anlatim”
teknigine gore etkinligi incelenmeye ¢alisilmistir. Arastirma tasarim asamalari
temelinde degerlendirildiginde; baslangigta, yapilmis olan On-test sonuglarina
gore, kontrol ve deney grubu arasinda elementlerin sembollerinin bilinme
diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu
sonug, baslangi¢ asamasinda her iki 6grenci grubunun elementlerin sembolleri
konusundaki bilgi diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir. Arastirmada 6n
test sonrasinda, kontrol grubuna “diiz anlatim” ve deney grubuna “isim tiiretme”
teknigi ile elementlerin sembollerinin dgretimi sonucunda uygulanan son test
bulgularina gore, deney grubunun son test puan ortalamasi kontrol grubunun son
test puan ortalamasina gore daha yliksek bulunmustur. Son test ortalamalari
arasinda gorillen bu farkliigin istatistiksel olarak da anlamli oldugu
saptanmistir. Deney grubunun son test ortalamasinin kontrol grubuna gére daha
yiiksek olmasimin istatistiksel olarak da anlamli bulunmasi, “isim tiiretme”
tekniginin  elementlerin  sembollerin  Ogretiminde  etkili  bulundugunu
gbstermektedir. Isim tiiretme teknigi ile elementlerin sembollerinin dgretiminin,
diiz anlatim teknigine gore daha etkili oldugunu ifade eden bu sonucu, gruplarin
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kendi igerisinde yapilan istatistiksel analizlerde desteklemektedir. Nitekim
kontrol grubunun 6n ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik bulunmamustir. Ancak, deney grubuna iliskin son test puan
ortalamasiin 6n test puan ortalamasina gore yiiksek oldugu ve bu farkliligin
istatistiksel olarak da anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ deney grubunun
“isim tiiretme” teknigi ile yapilan egitim oncesi elementlerin sembollerine iliskin
bilgi diizeyi ve “isim tiiretme” teknigi ile yapilan egitim sonrasinda edinilen
bilgi diizeylerinin farkli oldugunu ve deney sonrasinda dgrencilerin elementlerin
sembollerine iligkin 6grenme diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ifade
etmektedir. Aragtirma sonuglar1 bir biitlin olarak degerlendirildiginde, bu
calismanin konusu olan ve yapilan arastirma ile sinanan “isim iiretme”
tekniginin, elementlerin sembollerinin 6gretiminde etkili bir yaklasim oldugu
sOylenebilir.  Arastirmanin  sonuglart mevcut literatiirdeki, elementlerin
sembollerini “isim tiiretme” yaklasimiyla 6gretmeyi amaglayan sinirl sayidaki
benzer ¢aligmalarin (Eichstadt, 1993; Palmer ve Brosnick, 2005) sonuglariyla da
uyumlu bulunmustur. Literatiirde yer alan ¢alismalarin (Eichstadt, 1993; Palmer
ve Brosnick, 2005) 6nermis olduklar1 “isim tiiretme” yaklasiminin elementlerin
sembollerinin 6gretiminde etkili bir yontem oldugu bu ¢alismadaki istatistiksel
analizler neticesinde goriilmiistiir.

5.ONERILER

Caligmada “isim tiiretme” teknigi elementlerin sembollerinin 6gretiminde
kullanilabilir ve islevsel bulunmasina karsin, sonuglar arastirma kapsamindaki
orneklemle sinirhidir. Genellenebilir bir sonug¢ i¢in arastirma Orneginin
genisletilerek; farkli bolge, kent ve okul tiirlerinde arastirmalarin yapilmasini
gerektirmektedir. Bu kisitla birlikte 6nerilen “isim tiiretme” yaklagiminin 9. sinif
kimya dersi kapsaminda verilen elementlerin sembollerinin &gretiminde
kullanilabilecegi soylenebilir. Ciinkii farkli egitim seviyelerinde ve demografik
ozelliklerdeki 6grencilerin ilgileri ve algilar1 farklilik gosterebilmektedir (Aycan
vd., 2002). Bu nedenle her egitim seviyesindeki Ogrencilere elementlerin
sembollerinin 6gretiminde ayni ya da benzer ogretim (Earl, 1991; Dreyfuss,
2000; Aycan vd., 2002; Tezcan ve Uzun, 2007; Woelk, 2009; Duvarci, 2010)
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yaklasimlarinin kullanilmasinin 6nerilebilmesi olast degildir. Bundan sonra
yapilacak caligmalarda Ogrencilerin egitim seviyeleri ve demografik
Ozelliklerine gore elementlerin sembollerinin Ogretimine yonelik Onerilen
alternatif yaklasim ve tekniklerin goreli iistiinliiklerinin incelenmesinin 6nemli
olabilecegi sdylenebilir.
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MAKALE GONDERME

Makalenin bir niishasi isimli, ii¢ niishasi isimsiz, toplam dort niisha A4 kagida lazer
baski kalitesinde ¢iktist alinarak, CD ile birlikte dergiye gonderilmelidir.

Cd'de, dosya ismi, ilk yazarin soyadi ve makale bagliginin ilk {i¢ kelimesi bulunmalidir.

Yayimlanan makalelerin her tiirlii ortamda yayim ve yayin hakki Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Dergisine aittir. Degerlendirme i¢in makale gonderen yazarlar bu
hususu pesinen kabul etmis sayilir.

Yayimlanan makalelerin her tiirlii sorumlulugu yazar/yazarlarina aittir.

Yayimlanmak iizere gonderilen bir makale, daha dnce bagka bir yerde yayimlanmamis
ya da yayimlanmak {izere gonderilmemis olmalidir. Bu hususlari igeren “Yayin Teslim
Formu” tiim yazarlarca imzalanarak makale ile birlikte sunulmalidir.

YAZIM
KKEFD' e sunulacak makaleler;

"Publication Manual of the American Psychological Association" nin (American
Psychological Association, 2001) 5. baskisinda tarif edilen APA' ya uygun olarak
hazirlanmalidir. Tiirkce metinlerin imlalar1 Tiirk Dil Kurumu' nun yayimladigi imla
Kilavuzu esas alinmalidir.

Makaleler Tiirkce, Almanca, Fransizca veya Ingilizce ile yazilabilir.
Baslik hem Tiirk¢e, hem Ingilizce olmalidir.

150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkce ve Ingilizce 6zet yazilmahdir.

Makalede 3-6 arasi anahtar kelime verilmelidir.

Atiflar dipnotta gosterilmemeli, alint1 yapilirken ¢ift tirnak isareti iginde sunulmali ve
sonunda (Biilbiil ve Yildirim, 2000, 122) seklinde kaynak belirtilmelidir. Alinti
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yapilmamis atiflar ise; "...Biilbiil (2010) de benzer bulgular elde etmistir. ..."seklinde
yapilmalidir.

Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" baslig1 ad1 altinda alfabetik olarak
verilmelidir.

BiCiM

Bir sayfada muhatabin yazisma adresi, e-posta adresi, telefon numarasi ve faks numarasi
sunulmalidir.

Makale icin gerekli ayarlar su sekildedir:

Sayfa diizeni: A4 kagit boyutunda

Kenar bosluklart: Ust: 4,5 cm, alt: 2,5 cm, sol: 2,5 cm, sag: 2,5 cm
Satir Araligi: 1,5

Yazi fontu: Times New Roman

Makale bagliklari: 12 punto ve koyu

Yazar adlart: 10 punto ve normal

Yazar adresleri: 10 punto ve italik

Ozetler: 10 punto ve italik

Metin: 11 punto ve normal

Tablo ve sekil adlart: Times New Roman, 10 punto ve normal
Tablo ve sekil yazilart: Times New Roman, 10 punto ve italik
Bolim ve alt-bolim basliklart:

1. Seviye: Ortali, 10 punto ve koyu

2. Seviye: Ortal1, 10 punto ve italik

3. Seviye: Satir bagi, 10 punto ve normal

4. Seviye: 1 tab, 10 punto ve koyu

Makaleler en fazla 12 sayfa olmahdir.





